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Resumo: Nesta pesquisa buscamos responder a seguinte questdo: Como as relages raciais
envolvendo criangas negras e ndo negras sao percebidas no ambiente escolar? Para respondé-la,
tivemos como objetivo geral: analisar como séo percebidas as relagdes raciais envolvendo criancas
negras € ndo negras no ambiente escolar e como objetivos especificos: descrever as reacdes,
atitudes e comportamentos das criancas negras frente as situacdes de discriminacédo e preconceito
racial; identificar a atuacdo de mecanismos discriminatorios e preconceituosos, entre criancas
negras e ndo negras. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo descritiva, que
utilizou as seguintes técnicas para a producdo dos dados: observacédo e diario de campo. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Itororé/BA, no ano de 2019, com
criangas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. A pesquisa revelou como o racismo e préaticas
racistas se reproduzem no ambiente escolar e o quanto professores e professoras ndo estao
preparados para tratarem, do ponto de vista pedag6gico, as expressdes de preconceito e
discriminacédo racial, naturalizando-as ou nominando-as como préticas de bullying. Esta omissao,
por parte da escola, reproduz aspectos do racismo institucional e a supervalorizagdo simbélica da
brancura, da branquitude. Por outro lado, vimos como criangas negras reagem aos xingamentos
e ofensas racistas, muitas vezes recorrendo a violéncia. Outras criangas, no entanto, calam-se
porgue ndo encontram em seus professores apoio, cuidado.

Palavras-chave: Criancas. Escola. Relacdes raciais.

Ethnic-racial relations and black and non-black children in a public school
in Itororo-BA

Abstract: This research seeks to answer the following question: How are racial relations involving
black and non-black children perceived in the school environment? To answer it, our general goal
was: to analyze how racial relations involving black and non-black children are perceived in the
school environment and as specific objectives: to describe the reactions, attitudes, and behaviors
of black children facing situations of racial discrimination and prejudice; identify the
discriminatory and prejudiced mechanisms between black and non-black children. This is
gualitative research, descriptive, which used the following techniques for data production:
observation and field diary. The research was carried out in a public school in Itororé-BA, in
2019, with children from the 1st to the 5th grade of elementary school. The research revealed how
racism and racist practices are reproduced in the school environment and how much teachers are
not prepared to deal, from a pedagogical point of view, with expressions of racial prejudice and
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discrimination, naturalizing them or naming them as practices of bullying. The school's omission
reproduces aspects of institutional racism and the symbolic overvaluation of whiteness. On the
other hand, we saw how black children react to racist insults, often resorting to violence. Other
children, however, remain silent because they do not find support and care in their teachers.

Keywords: Children. School. Ethnic-racial relations.

1 INTRODUCAO

O ndo reconhecimento, nos espacos de educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, dos valores civilizatérios africano-brasileiro, das epistemologias negro-africanas,
tem imposto as criangas, sobretudo as negras, violéncias que se perpetuam e se atualizam nas
praticas de preconceito e discriminacao racial, resultantes do racismo estrutural.

Bento (2012), por sua vez, ao recuperar pesquisas sobre a construcdo da identidade
racial de criancas pequenas afirma que, para 0 movimento negro, a questdo da construcdo
identitaria se colocou como uma das maiores preocupacdes deste movimento, posto que, numa
sociedade marcada pelo racismo, assumir-se negro, “tornar-se negro” (SOUZA, 1983) é tarefa
dificil, na medida em que esta mesma sociedade atribui ao negro uma condicao de inferioridade,
incompeténcia, atraso cultural, envenenando suas mentalidades.

Nesta pesquisa buscamos responder a seguinte questdo: Como as relagdes raciais
envolvendo criangas negras e ndo negras sdo percebidas no ambiente escolar? Para respondé-
la, tivemos como objetivo geral analisar como séo percebidas as relagdes raciais envolvendo
criancas negras e nao negras no ambiente escolar e como objetivos especificos: descrever as
reacOes, atitudes e comportamentos das criancas negras frente as situacfes de discriminacgdo e
preconceito racial e identificar a atuacdo de mecanismos discriminatorios e preconceituosos,
entre criangas negras e nao negras, em uma escola publica localizada no municipio de Itoror6-
BA, com criancas dos anos iniciais do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano).

Segundo Cavalleiro (2014, p. 98) “a escola oferece aos alunos, brancos e negros,
oportunidades diferentes para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da
sociedade brasileira. A origem étnica condiciona um tratamento diferenciado na escola” que,
no caso das criancas negras, se traduz em xingamentos, apelidos, violéncia fisica, simbdlica,
em decorréncia das caracteristicas fenotipicas que estes sujeitos portam, a exemplo da cor da

pele e do cabelo crespo.
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Se o debate acerca das relagGes raciais tem se ampliado nos diferentes espacos da
sociedade, em especial no campo da educacéo, ainda é possivel afirmar que o ambiente escolar
encontra-se permeado de préaticas impregnadas de preconceito e discriminacdo racial. Nesse
contexto, 0s meninos negros € as meninas negras passam a ser vistos/as como ‘“‘menores,
carentes, sujos/as”’, marcando suas identidades enquanto racialmente inferiores (SANTIAGO,
2015a). Contudo, como veremos, as criangas negras, mesmo quando submetidas a tantas
violéncias, reagem ao racismo e ao preconceito racial, elaboram, no cotidiano, nas relacdes
entre pares e com os adultos, acdes e taticas para o seu enfrentamento. Pensar criangas e
infancias de forma heterogénea nos possibilita uma melhor compreensdo acerca de suas
diversidades e diferencas, de seus diferentes pontos de vistas em torno de distintas questdes, a
exemplo das relacdes étnico-raciais por elas vivenciadas com os seus pares e com os adultos e

0s sentidos que resultam destas relagdes.

2 RELACOES ETNICO-RACIAIS, CRIANCAS E CONTEXTO ESCOLAR

Quijano (2005), uma das referéncias mais importantes no campo dos estudos
decoloniais, afirma que “na América, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relacdes de dominagdo impostas pela conquista” (2005, p. 118) e, conforme o autor, [...]
“raga, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da América” (2005, p. 117).
Com este argumento Quijano quer demonstrar que as relagdes sociais fundadas na ideia de raca,
com a dominagdo do continente americano, no inicio de século XVI, teria produzido “as
primeiras identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu
outras. Assim, termos com espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até entdo indicavam
apenas procedéncia geografica ou pais de origem, desde entdo adquiriram também, em relacéo

as novas identidades, uma conotacao racial” (2005, p. 117).

Com o tempo, os colonizadores codificaram como cor os tragos fenotipicos dos
colonizados e a assumiram como a caracteristica emblematica da categoria racial.
[...INa América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes
de dominagdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com
ela a elaboracdo tedrica da ideia de raca como naturalizacdo dessas rela¢des coloniais
de dominacdo entre europeus e ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma
nova maneira de legitimar as j& antigas ideias e praticas de relacbes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados (QUIJANO, 2005, p. 117-
118).
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Ao afirmar que [..] “raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova
sociedade” e, portanto, “no modo basico de classificagdo social universal da populacao
mundial” (QUIJANO, 2005, p. 118), o autor demonstra como a “colonialidade do poder” se
constituiu através do imaginario racial que resultou na produgdo das “novas identidades
histdéricas que foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de
controle do trabalho” (p.118).

Os processos de racializagdo utilizados pelos paises do Norte global, assentados no
colonialismo classico, para classificar os povos &, portanto, um efeito da colonialidade do poder,
em cenarios em que as relacdes de dominacédo dos colonizadores europeus, de fenétipo branco,
sobre 0s outros ndo-europeus colonizados, classificados como “de cor”, criou, de forma
perversa, uma gradacdo ideoldgica entre grupos/povos superiores e inferiores, utilizando a cor
da pele como marcacgéo social mais significativa. Ao estabelecer essas relacdes de exploracéo
e dominacdo, o sistema colonial manteve os colonizados em situacdo de total dependéncia e
subalternizacdo, produzindo, por fim, formas distintas de opressdo como o racismo e sexismo
(QUIJANO, 2005). Nesse sentido, conforme Quijano,

[...] a“raga” — uma maneira e um resultado da dominacéo colonial moderna — permeou
todos os &mbitos do poder mundial capitalista. Em outros termos, a colonialidade se
constituiu na pedra fundacional do padrdo de poder mundial capitalista,
colonial/moderno e eurocentrado. Tal colonialidade do poder tem provado ser mais
profunda e duradoura que o préprio colonialismo em cujo seio foi engendrada, e que
ajudou a ser mundialmente imposto (2013, p. 43).

O racismo, seja institucional ou estrutural (ALMEIDA, 2019), ao longo dos ultimos
séculos, se reproduz e se atualiza nas colonialidades, em suas diferentes dimensdes, ou seja,
“do saber, do poder ¢ do ser” (MALDONADO-TORRES, 2019). Nesse sentido, conforme
Maldonado-Torres (2007, p. 131), “[...] a colonialidade se mantém viva nos manuais de
aprendizagem, nos critérios para os trabalhos académicos, na cultura, no senso comum, na
autoimagem dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos e em tantos outros aspectos da experiéncia
moderna”.

Nas Ultimas décadas do século passado, 0s tencionamentos produzidos pelo Movimento
Negro Unificado possibilitaram mudangas no campo da educacdo e tentativas de superacao do
“paradigma eurocéntrico, do racismo epistémico” (OLIVEIRA, 2018) e perspectivado a
construcdo de uma pedagogia e educacdo antirracistas ou, conforme Gomes (2017), uma

“pedagogia da diversidade, das auséncias e das emergéncias”.
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A pedagogia da diversidade é uma pedagogia da emancipacdo. Ela tensiona a
pedagogia tradicional que ainda ocupa um lugar hegemdnico no campo cientifico,
configurando-se em uma pedagogia da regulacdo. Os saberes emancipatorios
construidos pela comunidade negra e organizado pelo Movimento Negro indagam
essa pedagogia reguladora e conservadora. [...] A pedagogia das auséncias teria como
uma de suas funcgdes centrais refletir sobre o lugar dos corpos na pedagogia moderna.
E sua tarefa questionar o porqué produzidos como ndo existentes e problematizar a
especificidade dos corpos negros, indigenas e das mulheres nesse contexto. [...]
Reconhecer e tornar cabiveis os saberes produzidos, articulados e sistematizados pelo
Movimento Negro para a prética e para 0 pensamento educacional é tarefa da
pedagogia das emergéncias. [...] Com essas iniciativas e posturas diante do
conhecimento e dos sujeitos que os produzem avangaremos ha socializacdo e
visibilidade dos saberes construidos fora do eixo do Norte e fora do canone (GOMES,
2017, p.136-139).

E preciso reconhecer que, conforme Gomes (1997), o olhar dos movimentos sociais para
a educacdo, especialmente do Movimento Negro, tem contribuido, historicamente, para o

repensar da escola, nos seguintes aspectos:

A primeira contribui¢do que apontamos refere-se a dentincia de que a escola reproduz
e repete o racismo presente na sociedade. [...] A segunda contribuigcdo dos negros para
0 pensamento educacional brasileiro refere-se a énfase no processo de resisténcia
negra. Enquanto a escola brasileira omitir a resisténcia negra, realizar equivocos e
distorcdes historicas, veicular a falsa imagem do negro amorfo e indolente estard
contribuindo para a reprodugdo do racismo. [...] A terceira contribuicéo refere-se a
centralidade da cultura. N&o se trata aqui de polemizar a existéncia de uma cultura
negra ou cultura brasileira e nem tdo pouco cair na enfadonha discussdo sobre
relevancia ou ndo de um relativismo cultural. Trata-se de reconhecer que existe uma
producdo cultural que é realizada pelos negros, a qual possui uma histéria ancestral,
que nos remete a nossa origem africana. [...] A consideracdo de que existem diferentes
identidades é a quarta contribuicdo trazida para o campo da educacdo. Os negros
trouxeram para a educacdo o questionamento do discurso e da pratica
homogeneizadora, que despreza as singularidades e as pluralidades existentes entre os
diferentes sujeitos presentes no cotidiano escolar. [...] A quinta contribuicdo refere-
se ao repensar sobre a estrutura excludente da escola e a dentincia de que tal estrutura
precisa ser reconstruida para garantir ndo so o direito de acesso a educacdo, como
também a permanéncia e o éxito dos alunos de diferentes pertencimentos
étnico/raciais e niveis socio-econdmicos (1997, p. 20-24, grifos nossos).

A promulgacéo da lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional —9.394/1996, e que tornou obrigatério o ensino da Historia da Cultura Afro-Brasileira
e Africana ao longo da educacéo basica é, certamente, uma conquista importante, resultado das
lutas produzidas pelos movimentos negros em nosso pais. Tal legislacdo, segundo Gomes
(2010, p. 68), [...] vem somar as demandas do movimento negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela superacdo do racismo na sociedade, de

modo geral, e na educagédo escolar, em especifico”. Ademais, segundo Munanga,

O resgate da memdria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
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essa meméria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condi¢cdes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacdo da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional (2005, p. 16).

Estudiosos(as) do campo da educagdo para as relagdes étnico-raciais, a exemplo de
Gomes (2006, 2010, 2012, 2017), Silva (2010, 2015), Silva (2011), Munanga (2005, 2008) tém,
ndo somente apresentado como a educacao escolar tem reproduzido a estrutura racista de nossa
sociedade, mas também como ela pode se tornar uma importante aliada no combate ao
preconceito e a discriminag&o racial, como tem pautado o Movimento Negro Unificado desde
a década de 1980.

No que concerne as relagcfes raciais nos espacos das instituicdes escolares, desde as
pesquisas consideradas classicas, realizadas no contexto do Projeto Unesco®, especialmente as
de Virginia Leone Bicudo® (1955); as realizadas no decorrer da década de 1980, a exemplo da
pesquisa de Goncalves (1985), mas sera a partir da década de 1990 que havera um aumento
consideravel de pesquisas que terdo como foco as relagfes raciais e as criangas nas instituicoes
escolares. Todas essas pesquisas apresentam e denunciam como o racismo, 0 preconceito e a
discriminacdo racial estruturam as relages no cotidiano escolar, como se reproduzem nas
praticas pedagogicas de professores e professoras, no curriculo, na organizacdo dos
espacos/tempos educativos, no material didatico e paradidatico, na literatura infantil, na
distribuicdo desigual de afetos entre criancas, no producdo do siléncio frente a discriminacéao e
ao preconceito racial e o quanto impactam a formacdo das identidades das criangas,

especialmente das negras. Nesse sentido, as pesquisas de Cavalleiro (1998), Godoy (1996),

> “Em setembro de 1949, a Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
aprovou uma agenda antirracista, sob o impacto do nazismo, da visivel persisténcia do racismo em diversos paises
e do processo de descolonizagdo africano e asiatico. Em junho de 1950 foi inserido no programa da agéncia
internacional a realizacdo de um ciclo de pesquisas sobre as relacdes raciais no Brasil, pais considerado um contra-
exemplo em matéria de racismo, em perspectiva comparada com a experiéncia internacional, notadamente os EUA
e a Africa do Sul do pds segunda guerra” (MAIO, 2010, p. 43). Ademais, conforme Schwarcz (2007, p. 14), “para
o0 desenvolvimento da investigagdo foram contatados especialistas como C. Wagley, Thales de Azevedo, René
Ribeiro, Costa Pinto, Roger Bastide, Oracy Nogueira e, entre outros, Florestan Fernandes, que deveriam pesquisar
“a realidade brasileira”. Da parte da Unesco havia a expectativa de que os estudos apresentassem um elogio da
mesticagem, assim como enfatizassem a possibilidade do convivio harmonioso entre diferentes grupos humanos
nas sociedades modernas. No entanto, se algumas obras — como As elites de cor (1955), de Thales de Azevedo —
engajaram-se no projeto de ideologia anti-racista desenvolvido pela institui¢do, outras realizaram uma reviséo
nesses modelos quase oficiais. Esse é o caso das analises de Costa Pinto para o Rio de Janeiro e de Roger Bastide
e Florestan Fernandes para Sao Paulo, que nomearam as “faldcias do mito”: em vez de democracia surgiam indicios
de discriminagdo, em lugar de harmonia, o preconceito”.

® A pesquisa de Virginia Bicudo, intitulada “Atitudes dos alunos dos grupos escolares em relagio com a cor de
seus colegas”, publicada em 1955, ja ¢é considerada um classico.
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Lima (2001), sdo referéncias das mais importantes. A estas pesquisas, outras se somarao, no
decorrer dos anos 2000 aos dias atuais, como as realizadas por Fazzi (2006), Oliveira (2004),
Trinidad (2011), Silva (2015), Soares (2013), Bonifacio (2015), Souza (2016), Rocha (2015),
Nunes (2017), Santiago (2014, 2019), Santana (2019, et. al), Santana, Menezes e Pereira
(2019).

As criangas negras sao aquelas que mais experimentam a violéncia racial nos espacos
escolares: seja atraves dos estereotipos reproduzidos nos livros didaticos, nos materiais
pedagogicos, nas representacGes e nos valores culturais da populagdo afro-brasileira, como
demonstraram Silva (2010a, 2010b, 2011) e Cavalleiro (1998, 2001, 2014), Santiago (2014);
na distribuicdo desigual dos afetos, demonstrado por Cavalleiro (1998) e Oliveira (2004); na
omissdo do professor(a) frente as situacdes de preconceito e discriminacado, que faz do siléncio

um ritual pedagdgico, conforme Gongalves (1985). Nesse sentido,

O preconceito, a discriminagdo, ainda que de forma escamoteada, sdo muito presentes
na escola e essa instituicdo, apesar de utilizar o discurso da igualdade, ndo respeita as
diferengas e, diante disso, as criangas negras, para obter sucesso na escola, precisam
branquear-se” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA; RODRIGUES, 2010, p. 86).

Essas pesquisas nos apontam a importancia e a necessidade urgente do debate sobre as
relagGes raciais, o preconceito e discriminagdo racial nas instituicdes escolares, de forma a
possibilitar um espaco permanente para a discussdo e reflexdo de posturas racistas e
preconceituosas, de combate ao mito da democracia racial em sua versdo pedagogica, das
expressdes de colonialidade, dos processos de branqueamento “visando a superacdo de
estere6tipos, estigmas e discriminacgdes contra 0s negros que é tdo presente no ambiente escolar
e que interferem na construgédo de uma identidade positiva da crianca negra” (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA, 2006, p. 53).

Para Munanga (2005), construcdo do pensamento em torno do racismo nas unidades
escolares vem se constituindo através de uma mentalidade distorcida, equivocada e
historicamente eurocéntrica. Pode-se afirmar que o racismo, ao estruturar as relacdes sociais e
raciais em nosso pais, tem “envenenado as mentalidades” de nossas criangas, mas também dos
adultos que se dizem responsaveis por elas, inclusive dos professores e professoras, gestores
educacionais, etc.

O destaque das obras destes pesquisadores(as) citados(as) reforca-nos o desejo e a
necessidade para que as criangas sejam ouvidas e possam expor suas experiéncias de mundo,
nos convocando a debater sobre varios temas, a exemplo das questdes raciais e Seus
desdobramentos (NUNES, 2016).
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3 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Esta pesquisa orienta-se por uma abordagem de natureza qualitativa (GATTI; ANDRE,
2013; LUDKE; ANDRE, 2013). As abordagens ou os métodos qualitativos de pesquisa tém
suas origens nos séculos XVIII e XIX, “quando varios soci6logos, historiadores e cientistas
sociais, insatisfeitos com o método de pesquisa das ciéncias fisicas e naturais que servia de
modelo para o estudo dos fenbmenos humanos e sociais, buscaram novas formas de
investigacdo” (GATTI; ANDRE, 2013, p. 29). No campo da educacéo, os métodos qualitativos
ganham destaque na década de 1960, marcada “por varios e fortes movimentos sociais, pelas

lutas contra a discriminag@o racial, pela igualdade de direitos” (2013, p. 30).

Assim, as pesquisas chamadas qualitativas vieram a se constituir em uma modalidade
investigativa que se consolidou para responder ao desafio da compreensdo dos
aspectos formadores/formantes do humano, de suas relac6es e construcfes culturais,
em suas dimensdes grupais, comunitérias e pessoais (GATTI; ANDRE, 2013, p. 30).

Quanto ao tipo, trata-se de uma “pesquisa descritiva”, posto que tais pesquisas “[...] t€m
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2012, p. 28). Além disso,
segundo este autor, [...] s@o incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar
opinides, atitudes e crengas de uma populagao” (2012, p. 28).

Para a “producdo” dos dados em campo, utilizamos das técnicas da observagao e do
diario de campo. A observacdo direta, conforme Ludke e André (2013, p. 31), “permite também
que o observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas”. Por conseguinte, “na medida em que o observador acompanha in loco
as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdao de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 31).

O diario de campo, na perspectiva de Minayo (2009, p. 71), é o principal instrumento de
trabalho de observagao “[...] que nada mais é que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo
eletrénico no qual escrevemos todas as informacdes que ndo fazem parte do material formal de
entrevistas”, central para a realizagdo de pesquisas que seguem “uma linha mais proxima da
etnografia, com influéncia da Antropologia e da Sociologia” (GATTI; ANDRE, 2013, p. 31).

O periodo de observacdo correspondeu a dez meses, entre marco a dezembro de 2019. As
observacdes e anotacdes no diario de campo forma feitas especialmente durante o recreio, onde

as turmas do 1° ao 5° ano se encontravam no patio e onde eram desenvolvidas suas atividades
8
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de diversdo. As criangas contavam com o0 acompanhamento de monitores para orientar as
brincadeiras. Observava-se cada detalhe da interacao entre as criancas, que chegavam a escola
as 8:00 horas da manha e saiam por volta do meio dia.

Estudiosos(as) das relagdes étnico-raciais, no campo da educacdo, como Oliveira e
Abramowicz (2010), Fazzi (2006), Finco e Oliveira (2011), Cavalleiro (2014), Santiago, (2014,
2015a, 2015b, 2019), Nunes (2016, 2017), dentre outros(as), compreendem as crian¢as como
sujeito social ativo na construcdo das relacGes sociais e, nesse sentido, as criangas sdo
compreendidas como interlocutoras importantes para nossas pesquisas na medida em que elas
atribuem significados ao mundo social e, portanto, as relagdes raciais que elas vivenciam com
os adultos e com seus pares, em diferentes espacos e instituicdes, a exemplo da escola, como
tém demonstrado pesquisadores(as) do campo da sociologia da infancia e antropologia da
crianca, a exemplo de Cohn (2005), Corsaro (2011), Sarmento (2009) e Abramowicz (2011).

As falas, conversas e opinides das criancas, em relacdo a cor da pele e tipo de cabelo,
religido foram registradas com precisdo. Nesse periodo, ouvimos criangas que se sentiam
encurraladas pelas estruturas preconceituosas e racistas que atravessavam os momentos das
brincadeiras, os apelidos e, por muitas vezes, registramos o siléncio que muitas dessas crian¢as
eram forcadas a adotar por ndo conseguirem externar o sentimento de revolta. Contudo, é
importante ressaltar que 0s dados produzidos durante esse periodo ndo reduz e nem classifica o
grupo social “crianga” como estatico e homogéneo, resguarda e compreende que crianga
desenvolve agdes, atitudes conforme a particularidade de cada uma. E preciso reconhecer, como
afirmam Santiago (2015a, 2015b), Cohn (2005) e Corsaro (2011) que as criangas sao sujeitos
ativos, atuando diretamente nas relag¢Ges sociais e, portanto, na constru¢cdo do mundo, dos seus
mundos, estabelecendo conexdes diretas entre os diferentes sujeitos, adultos ou ndo adultos,
que as rodeiam, produzindo culturas e ressignificando signos sociais.

A escola publica, lI6cus desta pesquisa, esta situada em um bairro periférico do
municipio de Itoror6-BA e oferece aulas em tempo integral para turmas da educacéo infantil e
dos primeiros anos do ensino fundamental. Cabe ressaltar que tal instituicdo funciona também
como entidade social. A pesquisa envolveu 54 alunos, entre 6 e 10 anos de idade, das turmas
do 1°ao0 5°ano. As retratagdes dessas criancas, através de suas falas, de seus siléncios, dos seus
gritos, choros, birras, brigas, brincadeiras, comportamentos e demonstragdo de variados
sentimentos, tristeza, alegria, raiva e dor, e tudo isso envolto num emaranhado de relacdes e

praticas racistas.
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Na proxima secdo, apresentaremos a analise dos dados e, para isso, recuperamos

algumas “cenas” dentre as muitas que foram produzidas no decorrer da pesquisa.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Foram nove meses observando as a¢Oes e ouvindo as criangas, em diferentes situagdes
e contextos, no recreio, durante as brincadeiras, na sala de aula, no refeitdrio, o que nos permitiu
registrar as muitas formas de manifestacdo de conflitos raciais envolvendo as criangas,
intermediadas ou nao pelos adultos, que se relacionavam a cor da pele, ao cabelo, formato do
nariz, xingamentos racistas, etc.; em outros momentos, deparamo-nos com a presenca
empoderada e de autoafirmagao por parte das criancas negras.

Apresentamos, a seguir, uma cena observada durante o recreio, registrada no diario de
campo, em marco de 2019. Trata-se um menino negro de 6 anos, do 2° ano, correndo, chorando
e gritando e uma cuidadora que o levou a secretaria da escola, onde ele relatou que tinha sido
xingado de “Nego do Borel”. Segue e conversa:

A diretora perguntou:

_ Por que vocé esta brigando com o colega?

_ Porque ele me xingou de Nego do Borel? E eu ndo sou nenhum Nego do Borel.

A monitora interfere dizendo:

_ Devia pegar o boi, pare de ser besta, pois Nego do Borel é um cantor famoso e bonito.

Isso ndo convenceu o garoto, que logo socou o colega. Ficou evidente que a crianca
compreendeu que esse fato e que esta associa¢do ao “Nego do Borel” tinha por finalidade
deprecia-lo, constrangé-lo em termos raciais. A expressdo soava a crianga como um insulto e
ndo como um elogio vindo do colega, como quis explicar a monitora.

Outro episodio, relatado no caderno de campo, em agosto de 2019, aconteceu também
no recreio, e envolveu um garoto negro com 10 anos de idade, que se desentendeu com o0s
colegas do 4° ano, por causa de apelido, e foi levado para a secretaria da escola, onde a
professora e a diretora ja o aguardava:

_ O que foi dessa vez? Brigando de novo? Atividade vocé ndo quer fazer, disse a
professora ja irritada.

_ Ah, essas pestes fica me xingando, eu bato mesmo, deixa eles vim, disse 0 menino.

_E muito feio brigar, que € isso? Te xingando de qué? Os cinco? N&o é possivel!, fala
a diretora.

_ Esses capetas fica me xingando de “nego nen”, nessa desgraga.
10
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_ Pare com esses palavrdes, menino, ndo precisa ficar assim ndo, e isso é motivo de
briga? perguntou a professora.

O aluno parecia tdo nervoso e agressivo que a professora pediu que o mandasse para
casa e que so poderia retornar com a mée. Os outros garotos envolvidos e que estavam xingando
ndo foram chamados e nem citados pela professora.

No dia seguinte a mae acompanhou o garoto ofendido e comegou a conversar com a
direcdo da escola. A mae dizia que tiraria o filho da escola, pois ndo estava aguentando o choro
do filho todo dia e as reclamacdes em relagcéo aos apelidos recebidos dos colegas.

A professora logo tentou explicar;

_ Isso, mée, pode ser bullying, mas ja estamos trabalhando nisso, a psicéloga vai fazer
uma palestra e envolver todos os alunos.

A mae continua:

_ La em casa, todo mundo chama meu filho “Neguinho”, e ele ndo se incomoda, mas
ficar xingando de “nego nen”, ai ndo, nem ele e nem eu, ninguém aceita isso.

E preciso atentar para o discurso equivocado em confundir bullying com o racismo e
suas formas de expressdo. Quase sempre essa confusdo permite uma tolerancia maior por parte
de educadores e gestores em relagcdo as expressdes de violéncia que ocorrem no ambiente

escolar. No mesmo sentido, conforme Bernardo, Maciel e Figueiredo,

Ora, a fusdo de todas essas praticas intituladas, simplesmente, de bullying nos parece
aqui desempenhar algumas fungbes socais, a saber: descriminaliza o ato racista,
reconstroi e reforma o mito da democracia racial, desloca a discussdo sobre o racismo
e a propria legitimidade da lei n® 10.639/2003. [...] Dai a importancia em nomear o
contelldo das agressdes para diferencia-las: homofobia, racismo, sexismo, entre
outros. Isso porque o bullying ndo d& conta das diversas formas de discriminacéo
ocorridas na escola. Ao contrario, torna-se instrumento discursivo que esconde as
praticas racistas (2017, p. 26).

Fica explicito a constatacdo da mée e da crianca, em diferenciar a utilizacdo de termos
ligados a aspectos raciais negativos, pois ao mesmo tempo em que o garoto afirma ser negro,
ndo admite ser inferiorizado por esta condicdo, corroborando com o que Fazzi (2006) define

como discurso relativizador:

[...] mesmo que criangas ndo tenham assimilado os conceitos de preconceito ou
racismo que permitiria nomear ou definir situagdes sociais/raciais concretas, elas ja
estdo elaborando um discurso de reprovacdo, portanto relativizador, das diversas
formas de agressao sofridas pelos pretos/negros” (FAZZI, 2006, p.187-188).

Os termos “Nego do Borel” e “nego nen” sdo utilizados pelas criangas para desqualificar
e humilhar o colega negro. Como afirma Fanon (2008, p. 160-161), em sua obra classica Pele

Negra, mascaras brancas, “[...] 0 preto, seja concreta, seja simbolicamente, representa o lado

11
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ruim da personalidade. [...] No inconsciente coletivo do homo occidentalis, o preto, ou melhor,
a cor negra, simboliza o mal, o pecado, a miséria, a morte, a guerra, a fome”. Ademais,

conforme Slavutzky,

[...] Ser negro ndo é uma condigdo genérica, € uma condigdo especifica, € um elemento
marcado, ndo neutro. O “ser negro” corresponde a uma categoria incluida num cédigo
social que se expressa dentro de um campo etnossemantico onde o significante “cor
negra” encerra varios significados. O signo “negro” remete ndo s6 a posigdes sociais
inferiores, mas também a caracteristicas biolégicas supostamente aquém do valor
daquelas propriamente atribuidas aos brancos (2021, p. 20).

Os “insultos raciais alimentam o clima de violéncia e conflito nas escolas,
(re)atualizando o ideal de branquidade e as engrenagens do racismo institucional”
(BERNARDO; MACIEL; FIGUEIREDO, 2017, p. 30). Como consequéncia, segundo Fazzi
(2006, p. 182), “a pratica de xingamentos e as gozagOes racistas tornam frageis e instaveis o0s
momentos de integracdo e de convivéncia relativamente harmoniosos, pairando sempre uma
ameaca sobre aqueles que sdo vulneraveis ao rétulo preto-negro”.

Da mesma forma, “a auséncia de iniciativas diante dos conflitos raciais entre alunos e
alunas mantém o quadro de discriminagdo” (CAVALLEIRO, 2001, p. 153), como fica explicito
nas situagdes apresentadas e, como consequéncia, “a auséncia de atitude por parte de
professores (as) sinaliza a crianca discriminada que ela ndo pode contar com a cooperagao de
seus/suas educadores/as” (2001, p. 146).

NO patio principal da escola, as turmas do 2° e 3° anos do ensino fundamental, durante

~ 9

as brincadeiras de “policia e ladrao”, as criangas brancas eram sempre os policiais e as negras
eram colocadas na brincadeira como “0s ladrdes”. Muitas das criangas negras ou brancas que
se negavam a ficar no lugar “certo”, ficavam fora da brincadeira. Neste dia, uma crianca negra
se negou a ser “ladrdo”, insistindo que queria fazer parte do grupo de “policiais”. Chorou
bastante, mas ndo foi aceito, ja uma outra crianca branca, que insistia em ser do grupo de
“ladrdes” ndo pode fazer parte, pois era vista COmo uma crianga fraca, que ndo aguentava correr
€ nem aguenta ser “presa’.

A situacdo relatada expressa 0 quanto as criangas, desde muito cedo, compreendem
aspectos das relagOes raciais em nosso pais que tendem a colocar 0 negro em situacdo de
subalternidade, em certos “lugares sociais”, como afirma Silva (2011), e que reproduzem e
atualizam os processos de desigualdade entre negros e brancos, como tem demonstrado
Hasenbalg (1996). Ademais, a situacdo apresentada explicita estereo6tipos produzidos no
contexto do racismo gque buscam capturar e associar 0 negro ao que € perigoso, violento, mas

também ao imaginario preconceituoso de que o0 negro é resistente a dor. Como argumenta Hall,

12
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A estereotipagem, em outras palavras, é parte da manutengdo da ordem social e
simbdlica. Ela estabelece uma fronteira simbolica entre o “normal” e o “pervertido”,
o “normal” e o “patologico”, o “aceitavel” e o “inaceitavel”, o “pertencente” e o que
ndo pertence ou ¢ o “Outro”, entre “pessoas de dentro” (insiders) e “forasteiros”
(outsiders), entre nos e eles (HALL, 2016, p. 192).

No refeitorio da escola, ocorreu uma discusséo entre duas meninas, ambas com 7 anos
de idade, da turma do 2° ano. A garota grita: “pare de me xingar de negra preta, vocé sabe muito
bem que eu sou india, porque minha v6 € india e meu pai também, sua feiosa”. A crianga chama
atencdo de todos, pois possui a pele bem escura, algumas até riram dela, que, no mesmo
momento, saiu do refeitdrio sem terminar o almoco.

J& outra menina negra, da mesma turma diz:

_ Ainda bem que eu néo sou preta, sou morena, Deus me livre!

Brincando de casinha com uma boneca de olhos azuis nas maos, diz com muito
entusiasmo:

_ Quando crescer vou ter uma filha bem assim (fala a menina negra).

A colega ndo negra a interpela dizendo:

_ Tu ta doida? Eu que sou branca, eu posso ter uma filha bonita assim de cabelo liso,
tu ndo.

Imediatamente, a crianca negra correu até a professora e perguntou:

_ Oh, tia, é verdade que ndo posso ter uma filha de olho azul?

_ Até poderia, mas porque ndo ter uma filha bonita com sua cor de pele e seu cabelo
cacheado?, indagou a professora. A menina ignorou e voltou a brincar.

As criancas negras, nesse sentido, buscam se aproximar da branquitude imposta pela
sociedade, pois associam beneficios e vantagens a este grupo social, que se expressam através
de “privilégios materiais e simbodlicos”, como afirma Schucman (2020). Nesse sentido, segundo

a autora,

[...] a branquitude € entendida como uma posi¢ao em que sujeitos que a ocupam foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos materiais e
simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se
mantém e sdo preservados na contemporaneidade. Portanto, para se entender a
branquitude é importante entender de que forma se constroem as estruturas de poder
concretas em que as desigualdades raciais se ancoram. Por isso € necessario
compreender as formas de poder da branquitude, onde ela realmente produz efeitos e
materialidades (SCHUCMAN, 2020, p. 60-61).

Nas instituicdes escolares, a branquitude, a ideologia do branqueamento violentam as
criangas negras, mesmo quando estas reagem, na medida em que muitas das suas formas de

expressoes sdo naturalizadas por professores e professores e, nesse sentido, “[...] a naturalizagdo
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da branquitude leva as criancas a desvalorizarem a negritude” (CASTELAR, et. al. 2015, p.
596). Logo, conforme Schucman (2014, p.84), “ser branco, ou seja, ocupar o lugar simbdlico
de branquitude, ndo é algo estabelecido por questdes genéticas, mas sobretudo por posicdes e
lugares sociais que 0s sujeitos ocupam”. As expressdes de branquitude tendem a se manifestar
nos mais diferentes ambitos sociais, como na prépria familia e também na escola, o que faz
com que as experiéncias vivenciadas pelas criancas sejam cada vez mais naturalizadas,
tornando assim mais complexa sua desconstrugéo.

Na turma do 3° ano, uma garota de cabelo crespo saiu gritando e chorando muito, pois
chegou atrasada e ndo houve tempo de prender o cabelo. Ouvia-se as gargalhadas e varios
xingamentos advindos dos colegas, como “cabelo de tuim”, “cabelo de bombril”, “cabelo de
bruxa” e piolhenta. A aluna rapidamente agarrou nos cabelos da colega e uma briga se instalou
na frente da sala. A professora interviu e, pegando pelo brago da garota, levou-a até o banheiro,
dando-lhe um banho, e aproveitou para prender seu cabelo.

_Vou comprar uma “xuxa” para vocé, nao quero ver vocé com esse cabelo de doida,
vocé ja estd grande, uma moca, ndo tem que esperar por sua avo pra arrumar esse cabelo,
entendeu?, afirma a professora.

_ Eunum ligo pra isso ndo, mas ta bom, afirma a aluna.

Segundo Gomes (2002, p. 43) “as meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas a
verdadeiros rituais de manipulacao do cabelo, realizados pela mée, tia, irma mais velha ou pelo
adulto mais proéximo”, no caso da instituicdo em questdo, pela professora. Ainda, conforme

Gomes,

A escola imp@e padrdes de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e também
de estética. Para estar dentro da escola é preciso apresentar-se fisicamente dentro de
um padrdo, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar da aparéncia é reiterada, e 0s
argumentos para tal nem sempre apresentam um contetdo racial explicito. Muitas
vezes esse contelildo é mascarado pelo apelo as normas e aos preceitos higienistas.
[...] Na escola também se encontra a exigéncia de “arrumar o cabelo”, o que ndo ¢é
novidade para a familia negra. Mas essa exigéncia, muitas vezes, chega até essa
familia com um sentido muito diferente daquele atribuido pelas mées ao cuidarem dos
seus filhos e filhas. Em alguns momentos, o cuidado dessas mées ndo consegue evitar
que, mesmo apresentando-se bem penteada e arrumada, a crianga negra deixe de ser
alvo das piadas e apelidos pejorativos no ambiente escolar. Alguns se referem ao
cabelo como: “ninho de guacho”, “cabelo de bombril”, “nega do cabelo duro”, “cabelo
de picuma”! Apelidos que expressam que o tipo de cabelo do negro € visto como
simbolo de inferioridade, sempre associado & artificialidade (esponja de bombril) ou
com elementos da natureza (ninho de passarinhos, teia de aranha enegrecida pela
fuligem) (GOMES, 2002, p.45).

EEINT3

Como ressalta Gomes (2002, p. 45) “esses apelidos recebidos na escola marcam a

historia de vida dos negros. S&o, talvez, as primeiras experiéncias publicas de rejeicdo do corpo
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vividas na infancia e adolescéncia” e ndo € a toa que, no espago escolar, muitas criancas negras

expressam o desejo em branquear-se, rejeitando sua identidade étnico-racial.

Seu corpo negro, socialmente concebido como representando o que corresponde ao
€XCess0, ao que é outro, ao que extravasa, significa, para o negro, a marca que, a priori,
o0 exclui dos atributos morais e intelectuais associados ao outro do negro, ao branco:
0 negro vive cotidianamente a experiéncia de que sua aparéncia pde em risco sua
imagem e integridade (NOGUEIRA, 2021, p. 67).

Assim como foi feita a descri¢do das criancas que falam e muitas vezes reagem de forma
contundente enquanto se posicionam, ha também criancas que preferem ou se refugiam no
siléncio ensurdecedor, como uma menina de oito anos, da turma do 2° ano. Notadamente timida,
introspectiva, quase ndo falava. Sentava-se bem ao fundo da sala, sempre cuidadosa e parecia
ter medo da reacdo de qualquer pessoa que dela se aproximava. No momento das atividades em
dupla, trabalho em grupo, era sempre rejeitada pelos colegas e os demais alunos sempre a
apontavam como bruxa, macaca e nojenta, justificando os insultos com o argumento de que a
colega era “preta e piolhenta”. Uma das criangas relatou que a prépria mae a teria pedido para
se afastar desta colega.

Era a crianga com a pele mais retinta da sala e tinha o cabelo crespo bem curtinho.
Mesmo sendo ignorada e xingada, em momento algum recorreu a professora para relatar as
situacdes ocorridas. Esse acontecimento ilustra, de certa maneira, o que Oracy Nogueira (2006)
chamou de “preconceito de marca”, ou seja, quanto mais os tracos da aparéncia racial sdo
acentuados maiores sdo as agressoes e discriminagdo sofridas por parte das criangas. O que
mais impressiona nesse tipo de situacdo é a capacidade que o racismo tem de imobilizar a

vitima, tornando-a incapaz de reagir. Segundo Nogueira,

A denominacdo “macaco”, atribuida ao sujeito negro, ¢ peculiar, e se distingue de
outras formas de injuria que, denominando o “defeito” moral, atingem o espirito. Essa
designa como defeito seu préprio corpo, pela aluséo a cor; e, pela associagéo que ai
se da entre “cor negra” e “macaco”, ndo so despossui o sujeito de sua identidade, mas,
inclusive, nesse caso, de sua prépria humanidade (2021, p. 13).

Os processos de racializagdo sofrido por esta crianga, os xingamentos de “bruxa, macaca
¢ nojenta” operam no sentido da desumanizacdo da crianca negra, na medida em que busca

aproxima-la da natureza, animaliza-la.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, vimos como 0 racismo e praticas racistas se reproduzem no ambiente

escolar e 0 quanto professores e professoras ndo estdo preparados para tratarem, do ponto de
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vista pedagogico, as expressdes de preconceito e discriminacao racial, naturalizando-as ou
nominando-as como praticas de bullying. Esta omissdo, por parte da escola, reproduz aspectos
do racismo institucional e a supervalorizagdo simbdlica da brancura, da branquitude. Por outro
lado vimos como criangas negras reagem aos xingamentos e ofensas racistas, muitas vezes
recorrendo a violéncia. Outras criangas, no entanto, calam-se porque ndao encontram em seus
professores apoio, cuidado. Sao violentadas duplamente.

Se as tensdes raciais dividem, segregam e excluem os estudantes negros na escola,
violentando seus corpos e subjetividades, as criancas brancas elaboram um sentimento de
superioridade em relacdo as criangas negras. Vé-se, portanto, que ha muito o que ser feito no

sentido de construir uma educacao antirracista, em conformidade com a lei 10.639/2003.
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