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Sentidos (inter)ditados: os livros didaticos de Sociologia e o silenciamento sobre as

explicacOes naturalizadoras fora do senso comum
Valci Melo!

RESUMO: O artigo busca identificar como os livros didaticos de Sociologia concebem a
desnaturalizacdo das explicagdes sobre a realidade social. Para tal, a luz da analise do discurso
de filiacdo pecheutiana, ancorada no materialismo historico-dialético, analisa-se o discurso
dos seis livros didaticos de Sociologia aprovados e recomendados pelo Programa Nacional do
Livro Didéatico de 2015 acerca da desnaturalizagdo como principio epistemolégico. Ao longo
do estudo, demonstra-se que os livros didaticos de Sociologia materializam um discurso que
silencia sobre a existéncia de explica¢des naturalizadoras da realidade social situadas também
no campo da filosofia e da ciéncia. Assim, conclui-se afirmando que, ao proceder dessa
forma, os livros didaticos de Sociologia acabam alinhando-se com a Formacdo Ideoldgica
Cientificista, representada na linguagem pela Formacdo Discursiva Positivista, segundo a qual
a ciéncia é ndo apenas uma forma imprescindivel e diferenciada de conhecimento, mas a
unica forma verdadeiramente valida.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Livro didatico. Desnaturalizac&o.

Prohibited/suggested senses: the sociology textbooks and the silencing about
naturalizing explanations outside common sense

ABSTRACT: the article seeks to identify how the sociology textbooks conceive the
denaturalization of explanations about social reality. To this end, in the light of the analysis of
the discourse of Pecheutian affiliation, anchored in historical-dialectical materialism, it is
analyzed the discourse of the six sociology textbooks approved and recommended by the
2015 National Textbook Program on denaturalization as an epistemological principle.
Throughout the study, it is demonstrated that the sociology textbooks materialize a discourse
that is silent about the existence of naturalizing explanations of social reality located also in
the field of philosophy and science. Thus, it is concludes by stating that, when proceeding in
this way, the sociology textbooks end up aligning with the Scientific Ideological Formation,
represented in language by the Positivist Discursive Formation, according to which science is
not only an essential and differentiated form of knowledge, but the only truly valid form.
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1 INTRODUCAO

Desde as OrientacGes Curriculares para o Ensino Medio — Conhecimentos de
Sociologia (OCEM-Sociologia)?, a desnaturalizacio das explicacdes acerca da realidade
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Universidade Federal de Alagoas (UFAL, 2017). E Mestre (2016) e Doutor em Educagio (2020), também pela
UFAL. Atualmente é professor de Ensino Fundamental na rede pablica municipal de Sdo José da Tapera (AL).
E-mail: melovalci@gmail.com

2 Publicado em 2006, o referido documento é um marco no processo de luta pela reinsercdo da Sociologia como
componente curricular nacionalmente obrigatorio, tendo em vista que apenas dois anos depois de sua publicacdo
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social aparece como um dos principios epistemolégicos® orientadores do trabalho a ser
desenvolvido com a disciplina Sociologia no Ensino Médio. Conforme destacam os autores
do referido documento (MORAES; GUIMARAES; TOMAZI, 2006, p. 105-106, grifo dos

autores):

[...] um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizacdo das
concepcdes ou explicacdes dos fendmenos sociais. HA uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relagGes sociais, as instituicGes, os modos de vida, as
acOes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacao politica,
etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudancas ou continuidades histéricas decorrem de decisfes, e essas, de interesses,
ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.

Vejamos que ha na citacdo anterior: a defesa da desnaturalizagdo como um dos
fundamentos do ensino de Sociologia (desempenha um “papel central”); uma justificativa do
por qué é importante trabalhar com esse principio epistemoldgico (confronta a tendéncia de
explicacdo mistica ou imutavel acerca do mundo dos humanos); e a apresentacdo de duas
consequéncias do discurso de naturalizacdo da realidade social (a perda de historicidade dos
fendmenos sociais e a desconsideragdo do carater conflituoso das mudancgas e/ou
permanéncias socio-historicas).

Embora ndo apresente uma definicdo direta sobre o que é a desnaturalizacdo, o
documento deixa importantes pistas acerca de como concebe o referido conceito, seja ao
apresentar as justificativas em defesa de sua utilizacdo, alertando para as consequéncias de
seu desprezo ou, ainda, ao exemplificar a sua aplicabilidade. Neste Gltimo caso, ao tratarem
sobre a concepcdo liberal de leis naturais do mercado e a devida desmistificacdo desse
discurso operada por Marx, destacam os autores (MORAES; GUIMARAES; TOMAZI, 2006,

p. 106, grifos dos autores):

[...] essa questdo foi tratada por Marx como uma “critica da economia politica”, alias
subtitulo de O capital. No entanto, fica claro também que, do mesmo modo que uma
economia politica capitalista foi instituida e depende de uma aceitagdo generalizada
para seu funcionamento, isto €, de uma ideologia que a sustente e legitime, a ruptura
dependeria de uma instituicdo de outro sistema social e econémico, bem como de
um quadro ideoldgico que o sustentasse e legitimasse, mas sobretudo dependeria de
transformagdes politicas objetivas. O mesmo Marx observa que as transformacées
na esfera econdmica foram solidarias com mudangas sociais, politicas e juridicas e,
certamente, culturais, entre o feudalismo e o capitalismo.

é aprovada a Lei n. 11.684, de 02 de junho de 2008, que garante a obrigatoriedade do ensino da Sociologia e da
Filosofia como disciplinas do Ensino Médio.
3 O outro principio é o estranhamento. Assim, desnaturalizacdo e estranhamento seriam as duas atitudes
esperadas do sujeito cognoscente em sua relacdo com seu objeto de conhecimento: os fenémenos sociais.
2
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Ao trazerem esse exemplo, a nosso ver, os autores das OCEM-Sociologia evidenciam
ndo somente a contribuicdo do materialismo historico-dialético para a desnaturalizacdo das
explicacGes acerca da realidade social, como também chamam a atencéo para o fato de que o
discurso de naturalizagdo esta para além do senso comum, atingindo as elaboracGes teorico-
filoséficas. Essa observacdo € importante porque, como veremos mais adiante, ha nos livros
didaticos de Sociologia do PNLD 2015, ao tratarem diretamente sobre esse conceito, um
silenciamento acerca das possibilidades de naturalizacdo operadas pelas formas de
conhecimento cientifico ou filoséfico, dando-se a entender que essa seria uma caracteristica
restrita ao senso comum.

Essa questdo colocada em relevo pelas OCEM-Sociologia (a existéncia de explicagdes
naturalizadoras no ambito do conhecimento cientifico e filos6fico) requer a indicacdo dos
elementos que uma explicacdo dos fendmenos sociais precisa apresentar para cumprir as
exigéncias da desnaturalizacdo. Ou seja, a desnaturalizacdo € composta apenas de uma relacédo
narrativo-descritiva-passado-presente ou também comporta a andlise problematizadora das
possibilidades e alternativas? O silenciamento acerca de algumas possibilidades e alternativas
ndo seria uma forma de naturalizagdo do existente?

Neste quesito, entendemos que, embora 0 documento ndo apresente uma defini¢do
direta, ha indicios suficientes para afirmarmos que o referido principio é concebido no interior
das OCEM-Sociologia como uma atitude gnosiologica a partir da qual o sujeito do
conhecimento busca lidar com os fendmenos sociais (Seu objeto) como construcoes
especificamente humanas, localizadas no tempo e no espaco, e circundadas por conflitos e
disputas em torno dos rumos societarios.

Assim, na esteira das OCEM-Sociologia, entendemos que ndo basta o reconhecimento
da origem social de determinado fendbmeno para que sua explicacdo seja desnaturalizadora,
tendo em vista que faltaria a essa abordagem a contextualizacdo historica-geografica e a
analise das tendéncias/possibilidades do mesmo. Isto €, entendemos ser a desnaturalizacédo
uma forma de explicacdo dos fendbmenos sociais alicercada no tripé: exploracdo de sua
origem, abordagem de suas configuragdes socio-historicas e analise de suas diferentes
possibilidades e alternativas.

Isso ndo quer dizer, em hipo6tese alguma, que a desnaturalizacdo das explicacdes sobre
a realidade social seja uma tarefa exclusiva do ensino de Sociologia, pois entendemos que tal
empreitada perpassa e demanda todo o trabalho escolar no &mbito da Filosofia, das Ciéncias

Humanas e Sociais e das Artes. Contudo, tendo em vista tratar-se de um componente
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curricular que lida mais diretamente com o desafio de explicar os fendmenos sociais, 0 ensino
de Sociologia mantém com a desnaturalizacdo uma relacdo mais imediata.

Por esse motivo, em nossa pesquisa, lancamo-nos ao desafio de analisar como 0s
livros didaticos de Sociologia aprovados e recomendados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2015* concebem a desnaturalizagdo das explicacdes acerca da realidade
social e se 0s mesmos aplicam o referido principio epistemologico na abordagem das relacdes
entre conhecimento tedrico-cientifico e senso comum.

A investigacdo, cujos resultados serdo descritos e analisados a seguir, deu-se a luz da
Anadlise do Discurso de filiagdo pecheutiana. Trata-se de uma perspectiva tedrico-
metodoldgica, ancorada no materialismo histérico-dialético, que concebe a linguagem como
atividade humana atravessada pelos interesses e conflitos sociais e “a lingua [...] como a base
comum de processos discursivos diferenciados” (PECHEUX, 1995, p. 91, grifos do autor).
Isto é, conforme Pécheux, embora a linguagem se processe sob uma base material comum (a
lingua), seu exercicio produz “efeitos de sentidos” (discursos) que sO podem ser
compreendidos a partir da identificacdo da posicao ideoldgica do sujeito do discurso.

Essa posigdo ideoldgica corresponde & identificacdo do individuo com uma das
alternativas de explicacdo societaria em disputa no ambito da linguagem (formacéo
discursiva), a qual, conforme Pécheux (1995), acaba por determinar o que de la pode ou nédo

ser dito. Nesse sentido, segundo Cavalcante (2007, p. 35),

[...] ndo h4, pois, discurso neutro ou inocente. Todo discurso é ideoldgico, uma vez
que, ao produzi-lo, o sujeito o faz, a partir de um lugar social, de uma perspectiva
ideoldgica, e assim veicula valores, crencgas, visdes de mundo que representam 0s
lugares sociais que ocupa.

E, portanto, sob esses pressupostos tedrico-metodoldgicos que analisaremos o discurso
dos livros didaticos de Sociologia do PNLD 2015 sobre a desnaturalizacdo das explicacdes

acerca da realidade social.

2 OS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA E O SILENCIAMENTO
ACERCA DAS EXPLICACOES NATURALIZADORAS FORA DO SENSO
COMUM

4 Escolhemos essa edicdo do PNLD Sociologia porque foi a que selecionou a maior quantidade de obras
didaticas e a que contempla tanto a edicdo de 2012 como a de 2018, tendo em vista que as duas obras
aprovadas em 2012 também fazem parte da edicdo de 2015 e nenhuma nova obra foi selecionada na edigdo de
2018.
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Todas as obras analisadas procuram contemplar a recomendacdo das OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio — Conhecimentos de Sociologia (OCEM-Sociologia) acerca
do estranhamento e da desnaturalizacdo como principios epistemoldgicos orientadores da
abordagem socioldgica no &mbito do Ensino Médio.

Para cumprir essa tarefa de tratar os fendmenos sociais como construgdes
especificamente humanas resultantes das relac6es de forcas e situadas no tempo e no espaco,
as OCEM-Sociologia defendem a articulagdo entre os dois principios epistemoldgicos
referidos: “[...] s6 ¢ possivel tomar certos fendmenos como objeto da Sociologia na medida
em gue sejam submetidos a um processo de estranhamento, que sejam colocados em questéo,
problematizados” (MORAES; GUIMARAES; TOMAZI, 2006, p. 107). Isto €, para que algo
possa ser tomado como objeto de estudo da Sociologia e, portanto, tenha condi¢des de ser
desnaturalizado, é preciso primeiro questionar a sua manifestagdo imediata, o seu carater de
objeto suficientemente explicado. Esse procedimento, caracteristico de todas as formas de
conhecimento sistematizado (Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas, Filosofia e Arte), é o
estranhamento, o qual permite o exercicio da duvida, do questionamento, da problematizacao
e, consequentemente, a busca por explicagdes que extrapolem a imediaticidade, a superficie
dos fendmenos.

Embora ndo se possa negar, como destaca Rabélo (2004, p. 3), que na passagem do
século XIX para o século XX “[..] ideias como estranhamento, distanciamento e
reflexividade passaram a frequentar o discurso das ciéncias sociais como 0s instrumentos de
combate aos idolos atuais”, isto é, como principios epistemolégicos voltados a producdo de
uma ciéncia desideologizada, também se faz necessario considerar a diversidade teorica
envolvida no uso desses conceitos, desfazendo-se a ilusdo de que o simples uso de uma
palavra convoca sempre 0s mesmos efeitos de sentido.

No caso das OCEM-Sociologia, diferentemente do que defende Santos (2016, p. 75-
76), entendemos que ndo hd uma ligacdo direta entre 0s conceitos de estranhamento e
desnaturalizacdo e a proposta weberiana de neutralidade axioldgica no tratamento das
questdes sociais. Isso fica mais claro a partir do texto Metodologia de Ensino de Ciéncias
Sociais: relendo as OCEM-Sociologia, assinado por dois dos trés autores das OCEM-
Sociologia (MORAES; GUIMARAES, 2010). Trata-se do segundo capitulo da obra
Sociologia, coordenada por Amaury César Moraes e publicada como volume 15 da Colecéo
Explorando o Ensino, do MEC, a qual tinha como objetivo manifesto:

[...] apoiar o trabalho do professor em sala de aula, oferecendo-lhe um material
cientifico-pedagégico que contemple a fundamentagdo tedrica e metodolégica e
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proponha reflexdes nas areas de conhecimento das etapas de ensino da educagédo
basica e, ainda, sugerir novas formas de abordar o conhecimento em sala de aula,
contribuindo para a formacdo continuada e permanente do professor (BRASIL,
2010, p. 7).

Nesse texto, Amaury César Moraes e Elisabeth da Fonseca Guimaraes se propdem a
“fazer uma leitura complementar” das OCEM-Sociologia (MORAES; GUIMARAES, 2010,
p. 45), no interior da qual esta o tratamento acerca da desnaturalizacdo e do estranhamento.
Na ocasido, 0s autores apresentam uma perspectiva mais conceitual do que aquela presente
nas OCEM-Sociologia acerca do estranhamento (embora o tratamento da desnaturalizacao
continue indireto e seja menos denso do que no documento anterior), apresentando-o como
sinbnimo de admiragdo, espanto, surpresa, assombro, incémodo, inconformagdo, ndo

acomodacdo, rejeicdo. Nas palavras dos autores (2010, p. 46, grifo dos autores):

Estranhar, portanto, é espantar-se, é ndo achar normal, ndo se conformar, ter uma
sensacgdo de insatisfacdo perante fatos novos ou do desconhecimento de situagdes e
de explicacbes que ndo se conhecia. Estranhamento é espanto, relutancia,
resisténcia. Estranhamento é uma sensa¢do de incdmodo, mas agradavel incdmodo —
vontade de saber mais e entender tudo —, sendo, pois, uma forma superior de
duvidar. Ferramenta essencial do ceticismo

Nessa perspectiva, entendemos que o estranhamento®, ao invés de representar
diretamente uma postura de neutralidade axiol6gica, representa uma atitude de abertura ao
novo, de curiosidade epistemoldgica, de disposicdo ao desconhecido. Assim, no caso das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica), o estranhamento cumpre uma
etapa preliminar e imprescindivel ao problematizar relagdes e processos aparentemente
conhecidos. Contudo, sua funcdo sé se completa associada a outro principio que €, a0 mesmo
tempo, ponto de partida e uma das finalidades almejadas para o ensino de Sociologia: a
desnaturalizagdo. E ponto de partida porque assume COMO Pressuposto, no processo de
explicagdo do mundo humano, que a vida social € historicamente construida e
geograficamente localizada; € um dos pontos de chegada por ser um instrumento tedrico
disponivel aqueles que tiveram contato com o ensino de Sociologia quando da necessidade de
explicacdo dos fundamentos, dos movimentos e das tendéncias historicas dessa construgao

social.

S Estranhamento ndo é usado aqui no sentido de retorno negativo do processo de objetivacdo, e sim, como
principio epistemoldgico. Ndo desconhecemos o debate que se da no interior do materialismo historico-
dialético em torno dos conceitos de exteriorizagdo, alienagdo e estranhamento, mas julgamos ndo ser
necessario — nem oportuno — entrar aqui nessa discussao.

6
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Para isso, como destaca Bourdieu (2004, p. 27), a Sociologia apropria-se da
contextualizacdo historico-geografica dos fendmenos sociais e das consequéncias teorico-
politicas da historicizagao:
[...] uma caracteristica das realidades historicas é que sempre é possivel estabelecer
que as coisas poderiam ter sido diferentes, que sdo diferentes em outros lugares, em

outras condi¢des. O que quer dizer que; ao historicizar, a sociologia desnaturaliza,
desfataliza.

Como destaca o socidlogo francés, para desnaturalizar, desfatalizar, dessacralizar,
desmistificar, desconstruir..., a Sociologia lanca mao da Historia, explorando ndo somente 0s
fatos em si, mas também os seus fundamentos, configuracées e possibilidades.

Diante do exposto, entendemos que a articulagdo entre estranhamento e
desnaturalizacdo permite tratar os fendmenos do mundo humano como construcoes
especificamente sociais e, portanto, como elementos que tém origem (causa, fundamentos),
desdobramentos (configuracbes, formas de expressdo) e possibilidades socio-historicas
(condicGes para realizar-se de forma diferente). Contudo, face a generalidade do
estranhamento no campo da producdo cientifica e a sua condi¢do onipresente no exercicio da
desnaturalizacdo, entendemos ser desnecessario investigar as duas categorias em separado,
uma vez que, no ambito das Ciéncias Sociais, sO € possivel a realizacdo da segunda mediante
a articulacdo com a primeira.

Desse modo, nossa andlise dos livros didaticos limitou-se ao principio da
desnaturalizacdo, procurando identificar como ela é concebida por cada obra do PNLD
Sociologia da edicdo 2015. Como as sequéncias discursivas selecionadas materializam o
discurso de cada uma das seis obras em estudo acerca da mesma tematica, inserimos apds
cada SD um comentario quase sempre de cunho mais descritivo, explorando sua
singularidade, deixando a abordagem analitica propriamente dita para depois da Ultima
sequéncia. Esse procedimento foi adotado para evitar que o texto ficasse demasiadamente

repetitivo, tendo em vista a sintonia entre as obras na abordagem das mesmas questdes.

[SD1] [...] O processo de socializacao é [sic] [e] a forma a partir da qual os padrdes
de comportamento associados ao género e o engessamento da divisdo dos sexos é
“interiorizado”, no sentido bourdiesiano, mascara e naturaliza tais relagfes de
poder. Assim, as atividades do proprio capitulo, incluindo as questdes de pesquisa,
podem também ser utilizadas ao inicio do debate, como forma de sensibilizar os
alunos e leva-los a desnaturalizacdo do tema (SILVA et al., 2013, p. 98, MPS,
grifo nosso).

6 Manual do Professor.



ITINEDADILE IQ Dossié: O ensino de Filosofia e Sociologia

A B 1 A ' ' A VA
REFI. Ec-rl ON Il s na Educacao Profissional
St ELPANIEs e AT Volume 18, N. 1, ANO 2022 — ISSN: 1807-9342
CAO E POS-GRADUACAO EM EDUCACAD

A desnaturalizacdo na SD1 é concebida como um processo de desmascaramento de
relaces de poder, as quais seriam introjetadas durante a socializacdo dos individuos e a partir
das relacBes que estes estabelecem com os padrdes culturais de sua época e lugar. Assim, a
desnaturalizacdo teria como alvo o habitus, entendido aqui, na esteira de Bourdieu (1996),
como a internalizacdo de valores, normas e comportamentos que tornam a vida social
mecanicamente operativa, automatica e, portanto, irrefletida. Como destaca o referido autor
(1996, p. 22): “os habitus sdo principios geradores de praticas distintas e distintivas [...] Eles
estabelecem as diferencas entre o que é bom e mau, entre 0 bem e o mal, entre o que é distinto
€ 0 que ¢ vulgar etc.”.

Assim, a nosso ver, aquilo que é dito no enunciado da SD1 (o intradiscurso’), mantém
uma relacdo de identificacdo com o discurso socioantropoldgico acerca da historicidade dos
padrdes culturais: “a forma a partir da qual os padrdes de comportamento associados ao
género e o engessamento da divisdo dos sexos ¢ “interiorizado” [...] mascara e naturaliza tais
relagdes de poder”. Vejamos que aqui ndo se fala em padrdes de comportamentos
pertencentes a determinado género, ¢ sim, em “padrdes de comportamento associados ao
género”, em uma posi¢do de confronto, no nivel do ndo dito®, com o discurso religioso, que
defende a ideia de uma natureza humana criada a imagem e semelhanca de Deus e, portanto,
imutdvel no tempo e no espago (“o engessamento da divisdo dos sexos”™).

Desse modo, a desnaturalizacdo consistiria em possibilitar aos estudantes, através de
variadas atividades escolares, um contato com essas questdes que permita a problematizacéo e
a historicizagdo das mesmas, “como forma de sensibilizar os alunos e leva-los a
desnaturalizagdo do tema”.

[SD2] [...] o momento de deshaturalizagéo é aquele que procura romper com toda e
qualquer forma de compreensdo das relagées sociais como “‘imutdveis no tempo e
no espago”. Os fendmenos sociais que vivenciamos no presente sdo, em geral,
apreendidos pelo senso comum como simplesmente preestabelecidos, causando o
entendimento de uma origem natural das relacfes sociais. Cabe ao ensino da
Sociologia superar esse entendimento e promover a dessacralizacdo e a
desnaturalizacdo da realidade, rompendo com seu imediatismo ao submeté-la a

critérios cientificos de analise (MACHADO; AMORIM; BARROS, 2013, p. 333,
MP, negrito dos autores; italico nosso).

No enunciado acima, a desnaturalizacdo aparece como uma postura cognoscente que

visa a0 rompimento com uma compreenséo sacralizada, aparente e imutavel da vida social: “o

7 Consiste em uma das categorias analiticas da AD definida como “fio do discurso” Pécheux (1995, p. 167); “o
que esta sendo dito em situagdo e momento dados” Floréncio et al. (2009, p. 78) ou ainda como “lugar da
enunciagdo por um sujeito” Courtine (2014, p. 74).

8 Conforme Orlandi (2007), o ndo dito é aquilo que esta implicito a partir do que é dito.
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momento de desnaturalizacdo é aquele que procura romper com toda e qualquer forma de
compreensao das relagdes sociais como ‘imutaveis no tempo e no espago’”’.

O entendimento naturalizante das relagdes sociais, conforme o discurso materializado
no referido enunciado, parece ser uma caracteristica que, se ndo exclusiva do senso comum,
certamente € incompativel com o conhecimento resultante da aplicacdo de critérios
cientificos. Contudo, se esse suposto carater intrinsecamente desnaturalizador do
conhecimento cientifico € valido enquanto expectativa, ndo se pode dizer sempre 0 mesmo
quando se trata de seus resultados concretos, uma vez que a naturalizacdo da vida social ndo é
apenas uma atitude cognoscente; ela é também uma posicao ideoldgica no sentido luckasiano
relacionado ao cumprimento de uma funcdo social. Isto é, para Lukacs (2013), a ideologia
consiste em uma forma de consciéncia pratico-operativa cuja funcao social é fazer com que 0s
individuos assumam determinadas posi¢des, enquanto sujeitos, nos amplos conflitos da vida
social, sendo, portanto, conforme o autor, insuficiente pensa-la a partir do critério
gnosiologico. Como destaca o autor (2013, p. 467):

[...] verdade ou falsidade ainda ndo fazem de um ponto de vista uma ideologia.
Nenhum ponto de vista individualmente verdadeiro ou falso, nem uma hipdtese,
teoria etc., cientifica verdadeira ou falsa constituem em si e por si s6 uma ideologia:
eles podem vir a tornar-se uma ideologia, como vimos. Eles podem se converter em
ideologia s6 depois que tiverem se transformado em veiculo tedrico ou préatico para

enfrentar e resolver conflitos sociais, sejam estes de maior ou menor amplitude,
determinantes dos destinos do mundo ou episodicos.

Assim, pensada por Lukacs como um conjunto de ideias, valores, interesses e
representacdes que cumpre a funcdo social de operacionalizar a tomada de posicédo frente aos
conflitos e alternativas societarias em disputa, a ideologia é indissociavel das varias formas de
consciéncia social, inclusive, do conhecimento cientifico. Deste modo, a atitude
naturalizadora de determinados aspectos da vida social ndo resulta apenas do
desconhecimento de como esses elementos sdo em si mesmos; ela é também um
posicionamento, consciente ou ndo, frente aos conflitos e alternativas societarias em disputa.

No entanto, ao se eleger 0 senso comum como o tipo de conhecimento que apreende a
realidade social de forma quase sempre naturalizadora (“os fendmenos sociais que
vivenciamos no presente sdao, em geral, apreendidos pelo senso comum como simplesmente
preestabelecidos”), deixa-se implicito — embora no nivel do pressuposto —, que somente 0
senso comum — mesmo que ele nem sempre faga isso! (“em geral”) — naturaliza, mistifica,
fica preso a imediaticidade. Poder-se-ia contra-argumentar dizendo que 0s autores néo
descartam a possibilidade de que outras formas de conhecimento também resultem em

explicagfes naturalizadoras da realidade, como se pode ler no trecho: “o momento de
9
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desnaturalizacdo € aquele que procura romper com toda e qualquer forma de compreenséao das
relagdes sociais como ‘imutaveis no tempo e no espago’”. No entanto, quando da nominacao e
exemplificagdo das formas de conhecimento que apresentam explicacdes naturalizadoras,
apenas 0 senso comum é explicitamente referido. Mesmo quando os autores tratam de
abordagens tedricas nitidamente naturalizadoras, como o racialismo de Nina Rodrigues e 0
mito da democracia racial de Gilberto Freyre, ndo fazem qualquer mencdo ao conceito de
naturalizacdo dos fendmenos sociais, como se fossem casos isolados e restritos ao fazer
tedrico-cientifico do passado.

Orlandi (2007, p. 82), refletindo sobre as categorias do dito e do ndo dito, destaca que
aquilo que é dito traz consigo, necessariamente, um nao dito. Assim, entendemos que, quando
se diz, na SD2, que as rela¢Ges sociais sdo geralmente apreendidas pelo senso comum de
forma naturalizante e, a0 mesmo tempo, ndo se exemplificam situagdes de naturalizacdo para
além do senso comum, toma-se como pressuposto que as demais formas de conhecimento nédo
apresentam essa caracteristica, em especial o conhecimento cientifico, no interior do qual esta

0 ensino de Sociologia (“cabe ao ensino da Sociologia superar esse entendimento”).

[SD3] Uma das contribuices da Sociologia € propiciar aos jovens o exame de
situagBes cotidianas, imbuidos de postura critica e atitude investigativa. E tarefa
dessa ciéncia dessacralizar os fenbmenos sociais, mediante o compromisso de
examinar a realidade além da aparéncia imediata, “informada” pelas regras
inconscientes da cultura e do senso comum. Despertar no aluno a sensibilidade
para perceber que o mundo a sua volta é resultado da atividade humana - e, por
isso, pode ser modificado - deve ser a tarefa de todo professor (TOMAZI, 2013, p.
375, MP, grifo nosso).

O enunciado acima coincide, apesar das leves adaptacfes, com aquilo que é dito por
Moraes e Guimardes (2010, p. 48) no texto “Metodologia de Ensino de Ciéncias Sociais:
relendo as OCEM-Sociologia®, embora nenhum dos escritos faga referéncia ao outro. Nele o
discurso sobre a desnaturalizacdo ndo apenas dialoga com os sentidos identificados nas
sequéncias anteriores, como também expressa uma expectativa politica acerca da postura
desnaturalizadora e da atividade didatico-pedagdgica do professor: fazer os estudantes

perceberem o mundo social como constru¢cdo humana e, portanto, passivel de mudanca

9 No texto escrito por Moraes e Guimardes a citagdo esta assim: “E contribui¢io das Ciéncias Sociais, como a
disciplina Sociologia para o nivel médio, propiciar aos jovens o exame de situacdes que fazem parte do seu dia
a dia, imbuidos de uma postura critica e atitude investigativa. E sua tarefa desnaturalizar os fendmenos sociais,
mediante o compromisso de examinar a realidade para além de sua aparéncia imediata, informada pelas regras
inconscientes da cultura e do senso comum. Despertar no aluno a sensibilidade para perceber 0 mundo a sua
volta como resultado da atividade humana e, por isso mesmo, passivel de ser modificado, deve ser a tarefa de
todo professor”.

10
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(“despertar no aluno a sensibilidade para perceber que o mundo a sua volta é resultado da
atividade humana - e, por isso, pode ser modificado — deve ser a tarefa de todo professor”).
Assim, nesse discurso, o reconhecimento do carater ideolégico do conhecimento se
expressa de modo nitido, uma vez que se espera que 0s estudantes, munidos dos instrumentais
tedrico-metodoldgicos das Ciéncias Sociais, ndo somente questionem e analisem o mundo dos
humanos, mas também tomem parte na sua construcdo e modificacéo.
[SD4] [..] E importante desnaturalizar os padrdes de comportamento e de
consumo dos grupos sociais e mostrar como estdo relacionados a socializagdo, a
sociabilidade e as instituicdes socializadoras (entre elas, as midias), confrontando

com a percepcdo “essencialista” de senso comum (BOMENY et al., 2013, p. 106,
MP, grifo nosso).

Assim como a SD1, o discurso aqui materializado concebe a desnaturalizacdo como
um movimento que historiciza e sacoleja a zona de conforto produzida pelo processo de
socializacdo dos individuos e a partir das relacbes que estes estabelecem no interior das
instituicOes sociais. Contudo, a exemplo do que ocorre com 0s sentidos materializados nas
demais SD desse bloco (exceto a SD1), elege-se como alvo de confronto o senso comum
(“confrontando com a percep¢do ‘essencialista’ de senso comum”), silenciando sobre a
existéncia de atitudes naturalizadoras também em outras formas de conhecimento, a exemplo,
inclusive, do conhecimento filoséfico e cientifico.

Orlandi (2007, p. 83, grifo nosso), tratando sobre o ndo dito como uma categoria
discursiva, assim destaca:

[...] essas reflexBes podem levar & seguinte questéo: se o ndo dizer significa, entdo o
analista pode tomar tudo o que ndo foi dito como relativo ao dito em analise? Ndo ha
limite para isso? Esta é uma questdo de método: partimos do dizer, de suas
condigdes e da relagdo com a memoria, com o saber discursivo para delinearmos as

margens do ndo dito que faz os contornos do dito significativamente. N&o é tudo que
ndo foi dito, é s6 0 ndo dito relevante para aquela situagéo significativa.

No caso em tela, entendemos que “o ndo dito relevante” ¢ a falta de explicitacdo de
que as demais formas de conhecimento, inclusive a ciéncia, embora ndo deva, também pode
apresentar uma postura naturalizadora das relagfes sociais, a exemplo das teorias racialistas e
do liberalismo econémico — para ficarmos em dois exemplos amplamente conhecidos. Essa
postura de silenciamento, por sua vez, tem entre suas implicacbes o fortalecimento, por
omissdo, de uma visdo limitada tanto acerca do conhecimento tedrico-cientifico como a
respeito do senso comum. No primeiro caso, situa-se a ideia de exclusividade da ciéncia como
forma possivel de apreensdo da realidade. No segundo, a reducdo do senso comum a

mistificagdo. Ambas as posturas, em nosso entender, em nada contribuem para uma
11
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compreensdo que explore adequadamente as possibilidades, os limites e as imbricacdes das

formas de conhecimento em discussao.
[SD5] [...] O pensar das Ciéncias Sociais nos convida a ir além das aparéncias e
daquilo que nos é familiar; questiona-nos quanto ao que tomamos como natural e
inevitavel na vida em sociedade. Diferentemente do senso comum (um
conhecimento pratico, do cotidiano), a Antropologia, a Ciéncia Politica e a
Sociologia nos possibilitam sair do nosso mundo particular e apreender as

multiplas dimensdes da politica, da economia, da cultura, da sociedade
propriamente dita (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2013, p. 3, grifo nosso).

O discurso materializado no enunciado acima concebe a desnaturalizagdo como uma
atitude de superacdo das aparéncias a partir da problematizacdo daquilo que parece ser
familiar e, portanto, supostamente conhecido. A exemplo das demais SD (exceto a SD1),
materializa-se nesse discurso uma contraposicdo com 0 Senso comum, embora esse seja
destacado agora ndo como um conhecimento diretamente falso (mesmo que apenas aparente),
e sim como “um conhecimento pratico, do cotidiano”.

Devido a identificacdo ideoldgica do discurso materializado na SD5 com aqueles
presentes nas demais sequéncias discursivas desse bloco tematico, entendemos que as analises
ja apresentadas se estendem também a referida SD.

[SD6] A concepgdo que defendemos parte do pressuposto de que temos como
objetivo, a partir de reflex6es conceituais, tedricas e temaéticas, incentivar o
estudante na desconstrucéo e desnaturalizacéo das opiniées de senso comum. Ou
seja, a partir de fatos do cotidiano, da realidade vivida pelos alunos e das ideias e
representacBes sociais sem base cientifica, trabalhar a imaginacdo sociolégica e

problematizar o senso comum (OLIVEIRA; COSTA, 2013, p. 411, MP, grifo
N0ss0).

No enunciado acima, a desnaturalizagdo aparece como exercicio de “imaginagao
sociologica” voltado a problematizacao e desconstrucao do senso comum.

O conceito de “imaginacdo sociologica”, desenvolvido pelo socidlogo estadunidense
Charles Wright Mills (1982), diz respeito a um tipo de explicacdo sobre a vida social baseado
no questionamento e na articulacdo entre fendmenos em nivel micro e macro. Nas palavras do
autor (1982, p. 11): “a imaginag¢do sociologica nos permite compreender a historia e a
biografia e as relagdes entre ambas, dentro da sociedade. Essa a sua tarefa e a sua promessa”.

E, pois, com essa promessa e tarefa que dialoga com o discurso materializado na SD6.
Ele defende a desnaturalizagdo como processo de articulagdo entre o particular (“fatos do
cotidiano, da realidade vivida pelos alunos e das ideias e representacdes sociais sem base
cientifica”) e o universal (“reflexdes conceituais, tedricas e tematicas™), em um movimento no
qual o segundo elemento (o universal) ajudaria, quando necessario, “na desconstrucdo e

desnaturalizacao” do primeiro elemento (“opinides de senso comum”).
12
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A partir da andlise, constatamos que a forma como a problematica da desnaturalizacdo
¢ tratada nas obras € bastante heterogénea. Algumas abordam diretamente o conceito, seja no
livro do aluno ou no manual do professor; outras tratam do assunto de forma indireta, seja
enfatizando o carater ndo natural do mundo dos humanos, seja chamando a atencdo do
professor para a necessidade de que a abordagem de determinado tema néo apenas confronte,
mas desconstrua o0 senso comum.

Assim, o discurso materializado nos enunciados da SD1 a SD6 concebe a
desnaturalizacdo como processo de desmascaramento de relacbes de poder (SD1);
rompimento com uma compreensao sacralizada, aparente e imutavel da vida social (SD2);
dessacralizacdo e percepcdo do mundo social para além da imediaticidade e como construcéo
humana (SD3); demonstracdo da historicidade e dos fundamentos (SD4); superagdo das
aparéncias, do familiar (SD5); e problematizagéo e desconstrugéo do senso comum (SD6).

Como se V€, os enunciados apresentam o discurso da desnaturalizacéo, de forma direta
ou indireta, ndo somente como procedimento tedrico-metodoldgico, mas principalmente como
uma atitude esperada daqueles que tomam contato com os instrumentos intelectivos das
Ciéncias Sociais. Esse discurso elege como alvo principal o senso comum, o qual aparece nas
obras predominantemente como uma forma de apreensdo da realidade de modo superficial,
fenoménico e, quase sempre, naturalizador de relacdes e processos historicamente construidos
e geograficamente localizados. Essa oposicdo entre ciéncia e senso comum se da de forma
mais intensa nas obras Sociologia Hoje, Sociologia para o Ensino Médio, Sociologia para
jovens do século XXI, Sociologia e Tempos modernos, tempos de Sociologia, embora essas
duas dltimas também reconhecam explicitamente que o senso comum esta para além de sua
oposicdo a ciéncia, mesmo que ndo seja com esse aspecto que elas dialoguem quando
mobilizam o uso do conceito. J& a obra Sociologia em movimento € a que dedica uma atengédo
mais detalhada a caracterizacdo do senso comum, abordando-o para além de uma relacéo
opositora para com a ciéncia. Curiosamente, é justamente essa a Unica obra a ndo usar a
oposicao ciéncia versus senso comum ao tratar sobre o principio da desnaturalizacgéo.

E importante lembrar — e os livros fazem isso ao longo da abordagem dos contetidos,
embora de forma implicita e sem referir-se ao conceito de naturalizagcdo — que explicacbes
naturalizadoras da vida social ndo sdo exclusividade do senso comum, como é facilmente
comprovado pelas proprias obras ao analisarem as teorias antropologicas racialistas, o
discurso “cientifico” até recentemente dominante da homossexualidade como desvio oOu
doenca; a explicacdo do Estado como resultado de um contrato social entre individuos cuja

natureza é essencialmente egoista e competitiva — para ficarmos em trés exemplos
13
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amplamente conhecidos. Contudo, embora as obras apresentem casos como esses de
explicacOes naturalizadoras presentes no campo cientifico, ao fazer isso, elas ndo classificam
esses acontecimentos como exemplos de naturalizagdo que extrapolam o senso comum,
ficando essa conclusdo sob a responsabilidade do leitor.

Nesse sentido, com excecdo da obra Sociologia em movimento®?, todas as outras, ao
apresentarem o que entendem por desnaturalizacdo, focam no senso comum ndo como uma
das formas de explicacdo a ser confrontada, desmistificada, desconstruida, e sim, como o tipo
de conhecimento a ser desnaturalizado. Esse discurso silencia sobre o fato de que explicagoes
a-historicas e, portanto, naturalizadoras das relacdes sociais ndo sao privilégio do senso
comum, estando também presentes em conhecimentos como o religioso e até nos
conhecimentos filosofico e cientifico.

O silenciamento, conforme Orlandi, consiste em uma tentativa de apagamento de
sentidos indesejaveis, de interdicdo, censura, exclusdo, proibicdo. Nas palavras da autora
(1995, p. 76):

[...] se diz “x” para ndo (deixar) dizer “y”, este sendo 0 sentido a se descartar do
dito. E o ndo-dito necessariamente exclwdo Por ai se apagam os sentidos que se

quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de uma “outra”
formagdo discursiva, uma “outra” regido de sentidos.

No caso em tela, esses sentidos indesejaveis correspondem ao ndo reconhecimento
explicito de que, assim como 0 senso comum, outras formas de conhecimento, inclusive a
ciéncia e a filosofia, também podem apresentar, em determinados contextos histéricos,
explicagcdes simplistas e naturalizadoras da realidade social.

Neste quesito, o “fio do discurso” (PECHEUX, 1995) das SD em analise identifica-se
com pré-construidos (ja-ditos) da Formacao Discursiva Positivista. Uma formacéo discursiva
consiste em um lugar de enunciacdo que apresenta certa regularidade — mesmo que
provisoriamente — ao estabelecer os sentidos autorizados e negados para as palavras
pronunciadas do seu interior. Trata-se de “matrizes comuns a um conjunto de discursos”
(CAVALCANTE, 2007, p. 43) ou, como diz Courtine (2014, p. 72), de um dos aspectos
materiais das ideologias. Assim, a Formacdo Discursiva Positivista é a representacdo, na
linguagem, da Formac&o Ideologica Cientificista, caracterizada, entre outros elementos, pela

crenga na infalibilidade da ciéncia na apreensédo da realidade.

10 Embora essa obra aborde o senso comum como uma forma de conhecimento cujo padrdo de relacionamento
para com a ciéncia ndo obrigatoriamente precise ser de oposicdo, ela ndo se diferencia das demais no
silenciamento de casos de naturalizagdo que ocorrem no ambito da filosofia e da ciéncia.

14
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Neste sentido, ao eleger o senso comum como a forma de apreenséo sacralizadora dos
fendmenos sociais sem explicitar a possibilidade de essa postura também fazer-se presente em
outras formas de conhecimento, as SD em analise realizam um movimento de retorno
(memodria discursiva) a um ja-dito: a exclusividade da ciéncia como forma de conhecimento.

Assim, embora as obras, na abordagem dos conteddos, afirmem superar esse discurso
positivista acerca da ciéncia como a Unica forma valida de conhecimento, é com ele que
muitas delas se identificam ideologicamente ao definirem o que seria a desnaturalizagéo. Isso
acontece quando as mesmas se referem ao senso comum como se fosse exclusividade sua o
“entendimento de uma origem natural das relacdes sociais” (SD2); o conhecimento limitado a

299

“aparéncia imediata”, ao familiar (SD3 e SD5); a “percepcao ‘essencialista’” dos fendmenos
sociais (SD4); e as “ideias e representagdes sociais sem base cientifica” (SD6).

Isso ndo quer dizer que discordemos das obras, ao estabelecerem uma nitida separagédo
entre as formas de apropriacdo da realidade social e eleger a ciéncia como o conhecimento
caracteristico do ensino de Sociologia enquanto disciplina escolar. Pelo contrario: julgamos
ser da maior importancia a defesa que os manuais fazem da Sociologia no Ensino Médio pelo
seu potencial explicativo e desnaturalizador. Ou seja, conforme demonstra Santos (2017), a
Sociologia tem sua condi¢cdo de disciplina escolar justificada nos manuais face ao papel
cientifico que a mesma pode — e deve! - desempenhar ao lidar com os fenbmenos sociais.
Contudo, para dar conta desse papel, o ensino de Sociologia precisa enfrentar toda e qualquer
forma de explicacdo mistificadora, iluséria e naturalizadora do mundo dos humanos, seja ela

senso comum, religido, filosofia, arte ou teoria cientifica.
3 CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico constitui-se uma forma direta de intervencéo politico-pedagdgica, pois
é direcionado ndo apenas aos estudantes, mas também aos proprios professores. Analisa-lo é
sempre um desafio, pois requer a consideracdo da complexidade que o envolve enquanto
produto ao mesmo tempo pedagdgico, cientifico, cultural, mercadologico, autoral...

No presente estudo, face as limitagcBes espaciais de um artigo, priorizamos o livro
didatico enquanto materialidade discursiva que registra importantes vestigios sobre como o0s
sentidos acerca de um determinado tema Se constituem e significam.

Assim, a partir da analise das seis obras indicadas, foi possivel constatar que os livros
didaticos de Sociologia do PNLD 2015 materializam discursos muito proximos acerca da

temética em investigacdo. Embora entendamos que o funcionamento dindmico das formacGes
15
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discursivas dificulta qualquer tentativa de classificacdo rigida das mesmas e das formacdes
ideologicas que as sustentam, procuramos identificar as filiacbes ideoldgicas e as matrizes de
sentidos presentes por identificacdo - ou desidentificacdo — e aquelas que sédo predominantes
na abordagem do assunto analisado. Assim, sem qualquer pretensdo de exaustividade ou
“obsessao classificatoria” (ZANDWALIS, 2012, p. 49), entendemos que quando tratam acerca
da concepcdo de desnaturalizacao, os livros didaticos de Sociologia materializam um discurso
alinhado com a Formac&o Ideoldgica Cientificista, representada na linguagem pela Formacao
Discursiva Positivista. 1sso ndo quer dizer, em hipdtese alguma, que os livros didaticos sejam
obras positivistas, e sim, como destacamos durante a analise das sequéncias discursivas
relacionadas ao assunto, que a contraposi¢do que a imensa maioria delas faz entre ciéncia e
senso comum quando trata dos conceitos de naturalizagcdo/desnaturalizacdo silencia sobre a
existéncia de explicacBes naturalizadoras da realidade social situadas também no campo da
filosofia e da ciéncia. Ao proceder dessa forma, os livros acabam sendo perpassados pela
ideologia cientificista, segundo a qual a ciéncia é ndo apenas uma imprescindivel e
diferenciada forma de conhecimento, mas a Unica forma verdadeiramente valida.

Esse discurso dos livros didaticos, neste quesito, afasta-se da concepcdo de
desnaturalizacdo materializada nas OCEM-Sociologia, uma vez que, conforme apontamos, o
referido documento chama a atencdo claramente para o fato de que a naturalizacao esta para
além do senso comum, atingindo também elaboracbes de cunho tedrico-cientifico. Nossa
hipotese é que essa perspectiva assumida pelos livros didaticos pode ser consequéncia da
énfase dada pelos manuais a justificacdo do conhecimento das Ciéncias Sociais no Ensino
Médio face ao seu potencial explicativo dos fendmenos que circundam o mundo dos
humanos. Os referidos manuais concebem o ensino de Sociologia como um tipo de
conhecimento especializado e metédico e, portanto, justificam sua presenca como
componente curricular justamente por ser um conhecimento oposto ao senso comum.
Conforme destacamos durante a analise das sequéncias discursivas selecionadas, ndo
discordamos das obras quanto a eleicdo da ciéncia como a forma de conhecimento
caracteristica do ensino de Sociologia no Ensino Médio. Pelo contrario: julgamos ser da maior
importancia a defesa que os manuais fazem da Sociologia pelo seu potencial explicativo e
desnaturalizador. Contudo, entendemos ser preciso deixar claro que, para dar conta desse
desafio, o ensino de Sociologia deve enfrentar toda e qualquer forma de explicacdo
mistificadora, ilusoria e naturalizadora do mundo dos humanos, seja ela senso comum,

religido, arte, filosofia ou teoria cientifica.
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