DOSSIE EDUCACAO BRASILEIRA E A EAD NO CONTEXTO DA PANDEMIA
DE COVID-19: Perspectivas e Desafios

ITINERARIUS
REFLECTIONIS

o

» w:‘flssra 1807-9342
s Ty O UME 16, N. 1, ANO 2020

A leitura literaria no/pelo livro didatico: desafios a pratica docente em
tempos pandémicos

Paulo Alberto da Silva Sales®

Resumo: Na era digital e das inimeras tecnologias de informacao, o ensino de literatura tradicional
esta fadado ao fracasso. Varias sdo as novas formas e abordagens de apresentacdo dos textos literarios
a sujeitos cada vez mais interligados a inimeras redes e “realidades”. Pensando nesse desafio, este
artigo trata dos empasses encontrados pelos licenciados em letras no ensino de literatura para
adolescentes do ensino médio. Tendo o livro didatico, muitas das vezes, como o Unico instrumento
didatico para o tratamento das obras literarias em varias escolas publicas brasileiras, utilizaremos
como corpus desta pesquisa a colegdo “Se liga na lingua”, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi, no intuito de verificar como os textos literarios sdo apresentados aos alunos e se tais
abordagens despertam o interesse pela leitura literaria desse publico leitor.

Palavras-chave: Ensino de Literatura; Ensino Médio; Livro Didatico.

The literary reading in/on didactic book: challenges to the teaching practice
in pandemic times

Abstract: In the digital era and in the many information technologies times the traditional literature
teaching is fated to failure. There are lots of new types and approaches of presentation of literary texts
to people who are more linked to several links and realities. To think about that challenge this paper
analyses the troubles found by language teachers in literature teaching for teenagers in high school. As
the didactic book is the only way to teach literature in many public Brazilian schools that discuss
literature works, we are going to examine the didactic collection books “Se liga na lingua”, by the
authors Wilton Ormundo and Cristiane Siniscalchi, with the goal if how the literary texts are presented
to the students and if those approaches motivate these students into literary reading practice.
Keywords: Literature Teaching; High School; Didactic Book.

Em meados do século XX, os estudos literarios no
curso basico adequaram-se ao espirito pragmatico da
sociedade moderna; transformaram-se em estudos de
“comunicagdo e expressdo”’, visando a melhor
performance futura dos alunos quando estes
ingressassem na “vida real” do mercado de trabalho.
Considerou-se que o uso dos textos literarios para
melhorar o desempenho comunicacional e expressivo
da vida diéria ndo era Util, e que outros tipos de textos,
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como os da midia, sdo mais adequados a esse objetivo
pratico.
Leyla Perrone-Moisés

Introducéo

Leyla Perrone-Moisés, em Mutac¢des da literatura no século XXI (2016), apresenta
uma radiografia das transformacdes que os artefatos literarios vém sofrendo na sua recep¢do
desde o dltimo quartel do século XX. A primeira vista, as indagacdes da estudiosa poderiam
levar os leitores a terem uma visdo desprestigiada em relacdo aos objetos da literatura, ao
ensino desta arte e mesmo da reflexdo estética em tempos pds-modernos de descrédito nas
humanidades em geral. Contudo, Perrone-Moises se ocupa dessas questdes e se detém nas
multiplas manifestacGes de obras taxadas como “literarias”, produzidas sob novas roupagens,
sob novos estilos, sob varias outras formas e meios de divulgacdo. Chama-nos a atencéo,
também, na primeira parte do seu estudo, o capitulo dedicado “ao ensino de literatura”, no
qual a critica trata dos desafios encontrados pelos licenciados em letras ao se depararem com
o mercado de trabalho, alem dos baixos salarios e mesmo do proprio descrédito em trabalhar
literatura em sociedade “liquida” e efémera. Associada a desvalorizacdo da area nas ultimas
décadas, € notoria a pouca procura de estudantes que queiram cursar Letras. Muitos dos que
se formam ou dos que chegam a fazer esse curso ndo tem a vocagdo para a area e tampouco
entendem a complexidade que os estudos literarios exigem. Por fim, quando esses
profissionais vdo atuar no campo de trabalho, a sala de aula, os reflexos negativos aparecem,
principalmente os da ma formacao e até mesmo os da falta de entusiasmo dos professores —
gue muitas das vezes ndo sdo leitores — em ensinar aos seus alunos a lerem textos literarios.

Para além do problema da formacdo docente, Perrone-Moisés trata da importancia do
ensino da literatura na escola que, a nosso ver, € salutar para a formacao critica e reflexiva dos
alunos. Segundo ela, por meio da reflexdo gerada pela leitura de textos literarios no contexto
da sala de aula, é possivel abordar qualquer tema e, também, de se ensinar tudo. A partir da
criacdo de inumeros heterocosmos e da reflexdo sobre o estar-no-mundo possibilitado t&o
somente por meio da leitura literéria, essa pratica constate faz com que os alunos consigam

apreender outras realidades, além do fato de que eles podem ressignificar suas proprias vidas.
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Essa compreensao das posswels “realidades” realizada por meio da literatura apontada por

Perrone-Moisés endossa os dizeres de Jacques Ranciere (2009, p. 54 —59), segundo o qual

o real precisa ser ficcionado para ser pensado. Essa proposicdo deve ser distinguida
de todo o discurso — positivo ou negativo — segundo o qual tudo seria “narrativa”,
com alternancias entre as “grandes” e “pequenas” narrativas. A noc¢do de “narrativa”
nos aprisiona nas oposicdes do real e do artificio em que se perdem igualmente
positivistas e desconstrucionistas. Ndo se trata de dizer que tudo é ficcdo. Trata-se
de constatar que a ficcdo da era estética definiu modelos de conexdo entre
apresentacdo dos fatos e formas de inteligibilidade que tornam indefinida a fronteira
entre razdo dos fatos e razdo da ficcdo, e que esses modos de conexdo foram
retomados pelos historiadores e analistas da realidade social. Escrever a histéria e
escrever historias pertencem a um mesmo regime de verdade.

Para Ranciére, o “real”, ou a “realidade” € mais compreensivel quando encarada como
uma narrativa ficcional na qual ndo ha uma distingdo entre o que seria “verdade” ou
“invencdo”. Ou melhor, através da leitura de narrativas ficticias, 0s sujeitos se imunizam e se
fortalecem, tornando-se capazes de encarar as adversidades dos ultimos tempos. Nessas
indiferenciacdes entre o que seria real do que seria ficcional, a literatura tem se reinventado e
se apresentado em novas formas e em novos meios.

Aliada as reinvencdes e as ressignificacbes dos géneros literarios ocorridas final do
século XX e inicio do século XXI, a literatura que exercita a fruicdo estética e a reflexdo
critica ainda concorre com outros tipos de producao literaria que tem como Unico foco o
entretenimento. S&o livros que agucam os sentidos, sobretudo os da visdo, com capas
chamativas e com histérias que capturam os adolescentes que entendem ser, entdo, a
literatura, uma forma de fuga da realidade e de divertimento. A literatura também tem o
carater ludico, mas ela utiliza desse artificio para se chegar a uma questdo ética ou uma
reflexdo critica sobre algum ensinamento filoséfico, transcendental, metafisico, dentre tantos
outros.

Nessas obras, que sdo fruto de estratégias do mercado capitalista e da industria de
massa com fins puramente rentaveis, o principal foco é apenas contar uma histéria fantastica
por meio de um universo de facil compreensdo, o que ndo exigiria maior labor reflexivo dos
leitores. A titulo de ilustracdo, podemos citar o retorno das narrativas de herdis miticos, dos

semideuses, das releituras das mitologias greco-latina, ndrdica e mesmo da mitologia egipcia,



DOSSIE EDUCACAO BRASILEIRA E A EAD NO CONTEXTO DA PANDEMIA
DE COVID-19: Perspectivas e Desafios

7 o =2 LA
hmw«‘ﬁ ,\"‘0 ‘:NSA‘“ 4, - at or‘ & .v m\l‘W‘N‘ .
o ',' 4 = " ) .WWQM&’;M‘; - r*f

» w:‘flssn 1807-9342
s Ty O UME 16, N. 1, ANO 2020

além das historias de seres fantastlcos tais como avatares, duendes, elfos, vampiros, bruxas,
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animes, fanfictions, cosplays, dentre outros.

N&o bastassem esses temas que sdo muito bem aceitos pelos jovens leitores brasileiros,
ha os novos formatos de livros, tais como os e-books, as publicacdes em sites, blogs e as
préprias redes sociais, que tém se adaptado as novas tecnologias digitais. Essas inovacdes sdo
necessarias por um lado, se pensarmos nos processos de modernizagdo das formas interativas.
Por outro, sdo negativas porque corroboram para 0s processos de individualizagdo e de
autocontemplacdo cada vez maior dos sujeitos, tornando-0s narcisistas, rasos, imediatistas e
que acabam afastando os jovens cada vez mais de obras literarias que exigem uma reflexao
mais detida, lenta e profunda.

Frente as tantas mudancas nas apresentacdes dos livros e das novas manifestacdes
“literarias”, como ficam as aulas de literatura na escola, sobretudo o estudo das obras
candnicas da literatura brasileira, portuguesa e de outras linguas? Quais estratégias 0s
professores do ensino médio tém apresentado para despertar o interesse dos alunos a leitura de
obras taxadas pelos alunos como “dificeis” e “chatas”? E o livro didatico, como ele tem
apresentado os textos literarios aos alunos? S&o essas provocacdes que tentaremos responder a

sequir.

1 A leitura literaria no ensino médio

Ndo é de hoje que ensino e aprendizagem de Literatura, nas escolas publicas
brasileiras (salvo raras excecfes) vem enfrentando dificuldades, tanto na formacdo dos
professores quanto na estrutura das escolas, que vdo desde a falta de livros literarios a
precariedade de novas tecnologias de informacéo e de comunicacao. Além desses déficits, 0s
docentes ainda devem ministrar um nimero excessivo de aulas e, consequentemente, possuem
um namero exorbitante de alunos em sala de aula, o que acaba inviabilizando um contato
mais proximo com os discentes para poder, entdo, trabalhar a leitura de textos literarios
diversos, bem como em detectar problemas de leitura e interpretacdo dos alunos de forma

individual e, por fim, tentar soluciona-los.
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Segundo Ferreira e Reglstro (2008) um dos problemas que muitos professores do

ensino médio das escolas publicas brasileiras enfrentam encontra-se nos diferentes contextos
de sala de aula. Mesmo com formacgdo, os professores de lingua portuguesa/literatura
elaboram propostas de atividades descontextualizadas e pouco atrativas, 0 que ndo faz
despertar a atencdo dos alunos para o prazer da leitura. Antes de tudo, tal como também
evidencia Regina Zilberman (2012), em A leitura e o ensino da literatura, os professores séo
0s promotores de leitura e devem transmitir aos alunos o prazer diario no contato com 0s
livros literarios. Sendo um leitor, o professor cativa os alunos e mostra-lhes, entdo, que por
meio da leitura de poemas, de romances, de contos, crbnicas, de pecas teatrais e de outros
textos literarios, adquirimos conhecimentos vastos, além de melhorar a nossa relagdo uns com
0S outros e coNOSco Mesmo.

Evidenciamos, desde o titulo desta pesquisa, a escolha intencional da expressdo “era
dos extremos” que tomamos emprestada de Eric Hobsbawn (2007) para ressaltar os varios
conflitos e pontos de vista dispares sobre as concepc¢des de literatura, sobre o ensino de
literatura e sobre o qué e como classificar as plurais manifestacGes literarias do século XXI e
as suas subsequentes recepcdes nos diferentes leitores literarios.

Muito embora o estudo da literatura e, mais propriamente, as praticas de leitura
literaria na escola tenham sido intensificadas nas ultimas décadas do século XX e no inicio do
século XXI, hd muito o que se melhorar. As politicas linguisticas existentes sobre ensino de
lingua materna no Brasil, sobretudo os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e nas
Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio (2006), orientam que nas aulas de literatura no
ensino médio devem ter o objetivo de, por meio das obras trabalhadas, conduzir o aluno para
a vivéncia fora dos limites da escola. O objetivo € o crescimento pessoal do estudante através
da leitura. Para que isso seja alcancado, a leitura deve, dentro do possivel, ser feita sem
pressdes e prazos a serem cumpridos, além da dosagem, pelos professores, da quantidade de
textos a serem lidos para que a leitura se torne a mais prazerosa possivel.

Os PCNs (1997) esclarecem que o ensino de literatura ndo deve ser apenas
direcionado para a leitura de textos em si, mas que ao se ensinar a ler o texto literario observe-
se, sobretudo, como ele contempla os aspectos histéricos, sociais, filosoficos, psicoldgicos,
dentre outros. Os professores de literatura devem evidenciar 0s aspectos positivos que 0s

alunos ganham quando séo leitores para incentiva-los a condugdo de uma leitura agradavel
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fora da sala de aula. Entretanto 0 que tem se constatado nas aulas de lingua portuguesa de
muitos professores nos ultimos anos foi o tratamento da literatura como “uma” categoria de
géneros textuais ou, ainda pior: como um mero “passa tempo” na formagdo dos alunos. Por

esta via de analise,

para que o ensino de literatura logre éxito, deve-se pensar nas habilidades
necessarias para que os alunos possam reconhecer que as leituras que realizam em
determinados textos tém aspectos literarios — é preciso refocalizar os objetivos do
ensino, deixar de pensa-los a partir do conteido a ser ensino e partir da compreensao
do que o aluno compreende como literatura, se reconhecer no processo de producdo
de significados e ndo meramente um reprodutor de estruturas, escolas literarias e
regras. (MACHADO, 2017, p. 53)

O ensino de literatura, tal como citado no excerto anterior, deve apresentar objetivos
claros, tais como a identificacdo do que os alunos entendem por literatura e como eles
conseguem apreender as peculiaridades que sO a criagdo estética é capaz de despertar. Por
meio dessas aulas, uma das principais questdes que devem ser colocadas nas aulas de
literatura é a de se ensinar aos alunos as formas de ler: fazer leituras diversas de textos
diferentes ou de um mesmo texto em tempos diferentes para que se fique claro que a leitura
muda de acordo com o tempo e com o contexto. E primordial, ainda, que os professores
apresentem as peculiaridades e a natureza composicional dos diferentes textos literarios. Para
exemplificar, podemos citar as pausas e 0s enjambements que a leitura de poemas exige ou,
ainda, as especificidades da entonacdo de voz e das pausas exigidas nas rubricas contidas nos
textos dramaticos, 0s quais foram escritos para serem encenados.

Para as estratégias de ensino, os PCNs concebem a literatura como uma ramificacéo
das artes, mas boa parte dos docentes imputam a obrigatoriedade de leitura de determinadas
obras da literatura brasileira. Muitas vezes, estas obras sdo descontextualizadas e
desinteressantes, mas, contudo, poderiam ser melhor apreciadas se fossem vistas como obras
de arte que elas sdo. Ao se trabalhar um texto literario em sala de aula, deve-se explorar as
suas sutilezas presentes nos vocabulos empregados, nas construcdes frasais, nos paragrafos e
demonstrar que por meio dessas minucias 0s alunos enriquecerdo o seu repertorio linguistico e
cognitivo, tornando-0s mais aptos a compreensdo de outras “realidades” para além do texto.

Ao trabalhar a leitura de narrativas ficcionais no ensino médio, tais como 0s romances

de Machado de Assis, por exemplo, professores e os alunos devem fazer um enfretamento
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desse tlpo de texto literario juntos em sala de aula. Sendo um dos nossos mais importantes

ficcionistas da literatura brasileira, Machado de Assis possui crénicas, contos e romances que
necessitam de uma leitura mais criteriosa e pormenorizada, uma vez que o vocabulério, as
construcdes frasais e mesmo os capitulos apresentam complexidade que podem levar os
alunos a abandonar o texto nas primeiras leituras. Além da ampliacdo do universo linguistico
por meio da incorporacdo de vocabulos, estruturas frasicas extremamente bem redigidas, o
rigor da gramética normativa e da forma Unica da escrita machadiana — que apresenta um riso
e uma melancolia sobre a condicdo humana — essas obras devem ser esmiucadas pelo
professor e, por meio delas, pode-se fazer outras atividades de leitura e de producao de texto
que poderao exercitar as habilidades de escrita e de interpretacao de texto.

O professor do ensino médio, ao selecionar uma obra como Memdrias Pdstumas de
Bras Cubas, divisor de aguas na ficcdo brasileira, deve atentar-se a varias questdes.
Primeiramente, porque se trata de um romance que apresenta inimeras inovacgdes formais,
principalmente na concepcao de narrador, focalizagdo, tempo, espaco e do proprio enredo que
é contado do fim para o inicio. Faz-se imprescindivel que o professor planeje estratégias de
leitura em sala de aula para que a leitura deste texto seja compreensivel e, no caso de classicos
tais como os livros de Machado, hd um cuidado ainda maior com a questéo da linguagem, das
construcdes irénicas e com as criticas ferrenhas a sociedade carioca de fins do século XIX e
do inicio do século XX. Se houver o planejamento desse tipo de leitura conjunta, os
resultados serdo satisfatorios e os alunos compreenderdo a importancia de se ler os classicos.

Os PCNs preconizam, também, que no ensino da literatura, a funcdo dos docentes é,
sempre, 0 de incentivo a leitura e, assim, de disponibilizar textos de diferentes formas, sejam
eles curtos, tais como poemas, letras de masicas, pecas de teatro, contos, cronicas, etc. Neste
sentido, fica claro o papel do professor de propor leituras suaves e agradaveis, sem, no
entanto, perder o foco em seus objetivos.

Ao tratar o texto literario como uma peca de producéo artistica, 0s PCNs mencionam
que a literatura é uma maneira de educacdo da sensibilidade que objetiva atingir um
conhecimento técnico ou cientifico. O documento afirma, também, que por meio da literatura
0 estudante lida com sua criatividade, liberdade, percepcdo que sempre possibilitam o

crescimento individual e maior acesso ao sucesso como cidadéo.
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" Desta maneira, ensinar literatura & possibilitar aos alunos o contato com outros
universos. A leitura literaria deve ser trabalhada, principalmente, a partir das habilidades
linguisticas dos alunos, ou melhor, a partir do desenvolvimento das capacidades linguistico-
discursivas dos alunos em ler, abstrair, falar, escrever e ouvir. Nas préaticas do ensino de

literatura no ensino médio,

sabe-se que a habilidade primordial a ser explorada é a de leitura, o que nao exclui a
necessidade das habilidades de escrever, falar e ouvir. E preciso entender que o
aluno, para ler um texto literario, ndo necessariamente domina igualmente todas
essas habilidades, de forma que é necessario que se pense/construa com ele a leitura
de literatura, que o faca perceber que é uma leitura diferente, por exemplo, de uma
noticia de jornal. E ajudar o aluno a desenvolver a habilidade de leitura literaria
[que] é algo falho no Brasil, uma vez que os textos literarios, quando utilizados, sdo
o0 de maneira a se estudar a lingua, a estrutura ou os géneros literarios, ou ainda com
exercicios de copie-e-cole que ndo contribuem para que esse aluno desenvolva uma
maior competéncia critica. (MACHADO, 2017, p. 53 — 54)

Na area reservada ao ensino da lingua materna denominada “Linguagens, codigos ¢
suas tecnologias”, os estudos literarios integram uma das frentes no ensino de lingua
portuguesa ao lado dos géneros textuais e da leitura e producdo de texto. Entretanto, ao
consultarmos as Gltimas provas do Exame Nacional do Ensino Médio, mais detidamente as
provas aplicadas de 2010 a 2018, constatamos que o0 numero de questfes que tratam da
literatura propriamente dita é extremamente inferior quando comparada ao numero de
questdes que tratam dos géneros do discurso e de interpretacdo de textos aplicados aos mais
variados contextos de producao.

Frente a estes inUmeros obstaculos pelos quais a literatura, na era da globalizagédo e
das tecnologias da informacdo, deve vencer para ndo ser findada, devemos nos questionar:
Para quem ela é destinada? Ha um grupo especifico? A literatura deve enclausurar-se em si
mesma, por meio de uma linguagem inacessivel e hermética, ao ponto de se tornar uma torre
de marfim? Ela deve criar uma linguagem prépria, cujo seu entendimento e acesso se
direciona a uma infima parcela da populacdo brasileira? Ndo. Muito pelo contrario. A
literatura € um bem cultural que deve ser propagada, trabalhada e incentivada em todas as
etapas educacionais, cujo propdsito maior se destina a constru¢do de leitores criticos e

humanizados. Para que isso ocorra,
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[..]a Jliteratura deve desenvolver em nés a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
Isso posto, devemos lembrar que além do conhecimento por assim dizer latente, que
provém da organizacdo das emocgdes e da visdo do mundo, ha na literatura niveis de
conhecimento intencional, isto &, planejados pelo autor e conscientemente
assimilados pelo receptor. Estes niveis sdo os que chamam imediatamente a atencao
e é neles que o autor injeta suas intencdes de propaganda, ideologia, crenca, revolta,
adesdo etc. Um poema abolicionista de Castro Alves atua pela eficiéncia de sua
organizacgdo formal, pela qualidade do sentimento que exprime, mas também pela
natureza de sua posicao politica e humanitaria. Nestes casos a literatura satisfaz, em
outro nivel, a necessidade de conhecer sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a
tomar posicdo em face deles. (CANDIDO, 2011, p. 182)
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Como se sabe, este aspecto humanizador da literatura foi tratado, primeiramente, por
Antonio Candido, no ensaio “Direito a literatura” (1988), pertencente a obra Varios Escritos.
Candido chama-nos a atencao para o fato de que ler obras de literatura, atraves das ideologias
do autor inseridas nos livros levam os leitores, por sua vez, a receberem essas visdes de
mundo, a analisa-las e internaliza-las ou ndo. Este trabalho possibilita que nds nos
reinventemos enquanto sujeitos sociais, a0 passo que nos reavaliamos e reinterpretarmos a
realidade que nos circunda. Isso se concretiza mediante a leitura contextualizada de romances,
de poemas, de dramas, de contos, de cronicas e de outros géneros literarios no ensino medio.

As novas propostas ocorridas no Ensino Médio, principalmente por meio dos OCEMs
(2006), procuraram adaptar essa etapa do ensino as necessidades do mundo tecnoldgico, o que
lancou duvidas sobre a manutencdo da disciplina literatura na grade curricular. Um dos
argumentos para conserva-la é a humanizacdo que ela propicia e serve de contraponto a uma
época tdo tecnicista, outro aspecto é que a disciplina visa formar leitores criticos e cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade. E valido conceituar humanizagéo, segundo Candido,
como um processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicao para o préximo, o afinamento das
emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da
complexidade do mundo e dos seres, além do cultivo do humor.

Esses mesmos OCEMs defendem que a literatura se justifica no Ensino Médio por
sempre ter sido um sinal distintivo de conhecimento e cultura. Por isso mesmo, antes da
primeira metade do século XX, ela era uma das disciplinas mais importantes. No entanto,
aponta o documento que com o desenvolvimento das técnicas e as imposi¢des mercadoldgicas

e das midias acarretaram uma mudanca de valores. As disciplinas escolares voltaram-se para
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as necessidades modernas do mercado e a literatura acabou ficando desprestigiada. Os

OCEMs recomendarem, ainda, a presenca da literatura no Ensino Médio baseando-se em uma
prerrogativa da LDBN (Lei de Diretrizes e Bases Nacionais) que diz que o humanismo deve
ser cultivado neste estagio de estudos dos jovens. Os documentos ratificam que séo
necessarios grandes empenhos no sentido de prover os alunos da competéncia de se apoderar
da literatura, eliminando a estranheza que o texto literario provoca costumeiramente. Nesse

sentido,

o ensino de literatura no Ensino Médio visa, sobretudo, o objetivo de interferir na
formacdo humana dos alunos, uma vez que a experiéncia com as artes, dentre elas a
literatura, atua como meio de educacdo da sensibilidade; como meio de atingir um
conhecimento tdo importante quanto o cientifico — embora se faca por outros
caminhos; como meio de pér em questdo (fazendo-se critica, pois) o que parece ser
ocorréncia/decorréncia natural; como meio de transcender o simplesmente dado,
mediante 0 gozo da liberdade que so a fruicdo estética permite; como meio de acesso
a um conhecimento que objetivamente ndo se pode mensurar; como meio,
sobretudo, de humanizacéo do homem coisificado (BRASIL, 2006, p. 52 — 53)

Nesse sentido, ensinar literatura € possibilitar aos alunos enxergar para além de si
mesmos. E perceber as alteridades e as diferencas no convivio mdtuo. E compreender que por
meio do texto literario é possivel viajar para outros mundos que ndo se limitam ao universo
familiar. Por essas e outras razdes, 0 ensino desta arte deve ser preservado e sempre ser
garantido aos alunos do ensino medio, tendo em vista a tendéncia contemporanea da
superficialidade e da rapidez das informacgdes. Com a literatura, os alunos deverdo aprender a
“perder” tempo, no bom sentido da palavra. Mas para que isso se concretize, uma série de
questdes devem ser priorizadas, a comecar pela formacdo docente, pelas estratégias utilizadas
nas aulas e principalmente pelo material que o professor possui como meio de promover a
leitura dos textos literarios em sala de aula, sobretudo a comecar pelo livro didatico.

O MEC, por meio de comissdes especificas de cada area, indica livros didaticos para
as escolas publicas de todo o territorio nacional e os professores escolhnem qual cole¢do eram
irdo trabalhar com os alunos. Em muitos lugares do Brasil, o livro didatico € um dos Unicos
recursos que os professores secundaristas possuem para trabalhar, a partir dele, a leitura de
textos literarios em sala de aula. Pensando nisso, passaremos a uma analise de um material
didatico especifico de lingua portuguesa, no qual observaremos quais sdo as estratégias

utilizadas e como os textos literarios sdo apresentados aos alunos.
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2 Os textos literarios apresentados no/pelo livro didatico

Segundo Regina Zilberman (2012), o livro didatico constitui um dos géneros literarios
mais antigos do ocidente, tendo como marco inicial as manifestagdes artisticas de Homero e
Hesiodo (século VIII a. C.) e que foram, paulatinamente, se adaptando as necessidades de
cada época e povo.

Por mais de 20 séculos, o livro didatico privilegiava o estudo da linguagem verbal,
cujo foco era trabalhar — se pensarmos nas famosas “cartilhas” — 0 alfabeto como condicao
para a préatica da leitura e para aprender a ler. Nessa perspectiva tradicional, os livros didaticos
foram, por muito tempo, segundo Zilberman (2012, p. 173), um tipo de material que
priorizava a poesia, a retorica e a gramatica, tendo em vista que essas praticas estavam ligadas
a um tipo de manifestacdes da lingua elitizada.

Mesmo com o passar dos séculos e com as adaptacdes aos diversos contextos sociais
do Brasil, os livros didaticos ainda se filiam ao modelo tradicional de material que privilegia a
leitura e a aquisicdo da escrita. Na sua grande maioria, ainda segundo Zilberman, sao livros
que apresentam fragmentos de textos literarios, sobretudo de capitulos de romances, trechos
de contos, partes de pecas teatrais e mesmo alguns paragrafos de contos. Nesta selecdo de
trechos de livros, 0 que se percebe, a nosso ver, é tdo somente trabalhar a leitura de forma
descontextualizada e pouco motivadora aos alunos. Além disso, apresentados dessa forma, 0s
recortes de textos literarios servem para reafirmar a concepcao tradicional de literatura a partir
de géneros estanques, que giram em torno do épico, lirico e dramatico. O trabalho especifico
com 0s géneros em si, que vai muito além dos classicos, fica comprometido tendo em vista
que o recorte de partes de uma obra desestrutura todo o conhecimento contido no texto em si.

Partindo dessas questdes, escolnemos uma colecdo de livros didaticos indicados pelo
PNLD que estdo sendo utilizados na maioria das escolas publicas de todos territério nacional,

no altimo ciclo que se iniciou em 2018 e se finda em 2020. Trata-se da colegdo “Se liga na
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lingﬁé‘:”iiteratura, producdo de texto e linguagem”, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane

Siniscalchi?.

O material apresenta trés volumes que sdo destinados aos primeiros, segundos e
terceiros anos do ensino médio. Cada livro esta dividido em trés partes. Sao elas: dos
conhecimentos destinados a literatura, a producao de texto e a linguagem em uso, sobretudo,
aqui, com énfase nos aspectos estruturais da lingua. Por meio de uma analise dos trés livros
que compdem a colecdo, percebemos que eles apresentam um vasto material que contempla
elementos verbais e ndo verbais e que trabalham com as principais tendéncias
contemporaneas dos estudos de género textual. A titulo de ilustracdo, mesmo na parte
denominada “linguagem”, a forma de apresentagdo dos elementos gramaticais se da por meio
de uma amostragem de textos que corroboram com a linguagem em uso. Esse uso pragmatico
da lingua € reforcado por meio de varios de recursos imagéticos e por subtopicos que
reforgam esse estudo contextualizado, tais como: “Percursos do capitulo™; “Pra comecar” e
“Refletindo sobre a lingua” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016).

Na segunda parte do livro, dedicada as aulas de producdo textual, a colecdo apresenta
as varias modalidades de géneros textuais, presentes em diferentes contextos de producdo, e
os apresenta de forma contextualizada e atrativa aos alunos. Nos volumes destinados aos
segundos e aos terceiros anos, por exemplo, os autores se preocupam em apresentar de forma
intercalada géneros que contemplam os dominios discursivos interpessoal, jornalistico,
instrucional e ficcional. No segundo volume, hd a discussdo pormenorizada de géneros de
natureza discursiva diversa, nos quais podemos citar o e-mail, a reportagem, a palestra, a
mesa-redonda, o seminario, as situacfes de fala planejada, os roteiros de cinema e o texto
teatral. JaA no volume trés, ha a apresentacdo do conto e outros experimentos narrativos, além
da resenha critica, do artigo de opinido, do editorial, da dissertacdo escolar e o do debate
regrado.

Ja na primeira parte, intitulada literatura, estdo, de fato, as coletdneas de textos e de

elementos instrucionais que servem como guia para que o professor possa trabalhar a

Optamos pela escolha da referida colecdo porque julgarmos sé-la uma das mais completas e que apresentam os
elementos interessantes para examinarmos no que se refere a abordagem dos textos literarios. Além disso, por
questdes de aprofundamento, entendemos ser mais proficuo nos determos em uma Unica cole¢do para poder
enxergar com mais precisdo as formas com as quais os textos literdrios sdo destinados ao publico do ensino
médio.
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periodizacdo da literatura brasileira e seus didlogos com outras literaturas, tais como a

portuguesa. Os volumes um, dois e trés seguem a cronologia padréo da historia da literatura
brasileira e fica, assim, subdividida: no volume um, s&o apresentados textos sobre as origens
da literatura em lingua portuguesa — cuja matriz é portuguesa — que datam do século XIlI,
situados no Trovadorismo, passando pelas escolas Humanista, Classicista, Quinhentista,
Barroca até a Arcade; no livro subsequente, inicia-se com a literatura produzida desde fins do
século  XVIII, iniciada pelo Romantismo e seguida pelo Realismo/Naturalismo,
Parnasianismo, Simbolismo e pelo Pré-Modernismo, até que se chegue ao preludio do século
XX; Por fim, no terceiro volume, ha textos que contemplam o Modernismo em lingua
portuguesa, tanto brasileiro quanto portugués e dos paises africanos de lingua portuguesa, tais
como Angola, Cabo Verde e Mocambique — até chegar as tendéncias contemporaneas da
prosa e da poesia em lingua portuguesa.

Na forma de apresentacdo de cada se¢do, o livro didatico recorre a varios elementos
que contribuem para a contextualizacdo do periodo da historia literaria da qual se trata. No
volume dois, por exemplo, ao apresentar o movimento romantico, o enunciado principal que
abre o capitulo ressalta essa contextualizag¢ao: “Romantismo: um movimento plural”. Para que
o0 aluno entre no universo da escola romantica, o livro apresenta imagens de pintores europeus
que remetem a época da revolucdo francesa e as origens do romantismo europeu,
principalmente na apresentacdo de obras de pintores do periodo romantico. Trazemos a obra
“A jangada do Medusa”, de Theodore Géricault, de 1818, tal como o livro didatico a

apresenta:
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» Origensdo Romantismo europeu  » O Romantismo em Portuga

» As muitas faces do Romantismo  » Camilo Castelo Branco e o
Ultrarromantismo

4 GERICAULT, Théodore. A jang: dusa. 1818. Oleo sobre tela, 491 x 716 cm. Na tela rqménti;a, o na»}frégi%;edael y(
francés Medusa é retratado de maneira dramatica: a forca da natureza aparece grandiosa diante da fragili

=16

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 16).

Por meio da contextualizacdo de fatos historicos e mesmo por meio de pinturas que
retratam as questdes sociais e existenciais de fins do seculo XVIII e de inicio do século XIX,
o professor de literatura realiza um trabalho multidisciplinar ao abordar elementos historicos,
sociais, geogréaficos, politicos, econémicos, filosoficos e artisticos que estdo presentes em
narrativas, contos e poemas da escola literaria em pauta. Essa transdisciplinaridade faz com
gue os alunos entendam o quéo € necessaria a abordagem da literatura para a formacéo critica
e intelectual.

Além de pinturas como essa, o livro didatico, nesse capitulo em especifico, apresenta
textos que tratam das muitas faces do romantismo em Portugal, principalmente da prosa de
Camilo Castelo Branco e W. Goethe, que culminam com o ultrarromantismo. Em seguida,
nessa mesma parte, inicia-se um subtopico — que se faz presente em todos os capitulos de
todos os volumes — intitulado “Conversa com a tradigdo”, na qual h transcri¢do do conto “O
perfume”, de Mia Couto, um dos principais nomes da literatura em lingua portuguesa de
Moc¢ambique. Ao lado desse texto transcrito, ha informac6es breves sobre Mia Couto, além de

um pequeno vocabulario que trata das palavras provenientes dos paises africanos e, também,
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ha links com enderecos de sites e de videos do YouTube que conduzem o aluno a uma

entrevista do autor. Ao término da transcricdo do conto, o livro apresenta cinco atividades
classicas de interpretagdo intituladas “pensando sobre o texto”.

Nessas quatro paginas desse livro didatico, ja detectamos inimeras incoeréncias que
podem atrapalhar a ensino e a aprendizagem da literatura em si. Em primeiro lugar, o livro
traz muitas informacBes que poderiam se estender em, pelo menos, mais dois capitulos
consecutivos. Os aspectos histéricos do romantismo, a época na qual se deu a ascensdo da
burguesia e do novo tipo de composicdo literaria — o género romance, um dos mais complexos
e um dos géneros que 0s alunos mais leem — ja seriam muitos elementos para discussdo em
uma aula de, em media, 45 minutos. N&o obstante, o texto ainda traz um texto de um autor
contemporaneo que ndo faz parte do universo do romantismo propriamente dito. A intengdo
em fazer pontes entre a tradicdo e a contemporaneidade € extremamente relevante. Contudo,
essa ponte deveria ser feita em outros momentos e ndao na introducdo de uma escola literaria
cujas principais caracteristicas ainda nem foram apresentadas pelo professor e muito menos
pelo livro didatico.

Em segundo lugar, para que a leitura literaria se tornasse eficaz, nesse capitulo, o
professor, no seu planejamento, deve selecionar uma ou duas obras que contém os principais
aspectos da estética a qual a obra esta vinculada. Nesse caso, como o préprio livro sugeriu, 0
professor poderia indicar a leitura da obra Amor de perdicdo, de Camilo Castelo Branco,
classico do romantismo portugués, ou mesmo o romance Os sofrimentos do jovem Werther,
de W. Goethe, obras, essas que apresentam os principais elementos do ultrarromanstimo e que
serdo aprofundadas — nas suas devidas proporcbes — na lirica de Alvares de Azevedo,
sobretudo em Lira dos vinte anos, Macério e Noite na taverna.

Sédo essas relacdes entre uma obra e outra que os livros didaticos poderiam aprofundar
e os professores, por sua vez, devem apostar nessa relacdo intertextual, da presenca de uma
obra em outra ou mesmo de uma tematica comum a mais de uma obra. Apds a construcao
dessas bases solidas sobre algumas concepcdes sobre o romantismo, ai sim, seria 0 momento
oportuno para se apresentar outras literaturas e outros autores contemporaneos, tais como o
préprio livro didatico sugere, Mia Couto, dentre outros, como Pepetela, José Saramago, etc.,

para, entdo, estabelecer essa relacdo entre tradicdo, modernidade e contemporaneidade.
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"0 livro didatico em questéo ‘também aposta nos dialogos da literatura com outras

formas de arte, tais como o cinema. Ha vérias referéncias em todos os capitulos sobre filmes
que retratam aspectos que dialogam com as escolas estudadas. Além disso, dentro do possivel,
o livro ainda apresenta outras propostas de dialogo entre a literatura e a producdo textual, tal
como se percebe na parte ainda referente ao romantismo. Apos a apresentacdo de um longo
excerto do romance Amor de perdicdo, de Camilo Castelo Branco e de vérias atividades de
“interpretagdao” do trecho anterior, o livro propde a atividade “producdo de uma carta de

amor”’, tal como citamos a seguir:

um dos mais ilustres representantes do Romantismo alemdo foi o artista plural
Johann Wolfgang von Goethe, poeta, romancista, novelista, dramaturgo e estudioso
de ciéncias. Em 1774, com apenas 24 anos, Goethe apresentou ao mundo a historia
de Werther, um rapaz perdidamente apaixonado, mas ndo correspondido, por
Charlotte (Lotte). Estruturado em cartas, o romance Os sofrimentos do jovem
Werther comoveu uma geracdo e expressou uma época, transformando-se no
primeiro best seller da literatura ocidental. (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p.
28)

Nessa introducdo sobre o romance de Goethe e por meio da exemplificacdo de cartas
presentes no romance, o livro compara as cartas da personagem Werther com outros modelos
de missas para que 0s alunos possam criar suas proprias epistolas. A nosso ver, essa proposta
é valida, desde que o professor tenha conhecimento da obra de Goethe e, também, dos
aspectos do género carta para, entdo, trata-la como uma escrita de si que tem suas
particularidades na escrita literaria. Mais uma vez, voltamos a questdo do excesso de
propostas de atividades que o livro didatico traz e, também, a formacdo docente. Caso 0
professor ndo tenha nocao de tantas questdes diferentes — e aqui estamos tratando de um dnico
capitulo do livro — as aulas de literatura serdo muito superficiais e pouco atrativas.

Por fim, ao término da secdo sobre o romantismo, o livro didatico apresenta uma
estratégia de leitura instigante. Tendo em vista as obras tratadas anteriormente, ha a
construcdo de um diagrama que inter-relaciona a obra central do capitulo — no caso em
especifico foi a de Goethe — com varias outras obras artisticas ndo so literarias, mas filmicas e

musicais, como podemos perceber na imagem a sequir:
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Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016, pp. 32 — 33)

As estratégias dialdgicas propostas nessa secdo se reptem em todo o livro e
apresentam muitos elementos que instigam os alunos. Esses percebem que a literatura, ou
melhor, a obra literaria ndo é um objeto de contemplacdo que esta deslocado da sociedade e
da vida, como o pensamento tecnicista costuma incitar. As obras literarias sdo meios de
propagar ideias sobre a vida do homem, seus costumes, suas paixdes, suas dores e anseios,
aléem dos perigos que a vida nos impdem. Por isso, ao relacionar um classico da literatura
alema a outro classico da literatura inglesa — Frankenstein, or the modern Prometheus, de
Mary Shelley, de 1818 — , com filmes como Minha amada imortal (1994), de Bernard Rose;
Pina (2011), de Wim Wenders; O iluminado (1980), de Stanley Kubrick a contos de Edgar
Allan Poe e as musicas do grupos musicais The Cure, Legido Urbana e Los Ermanos, o livro
apresenta uma rede de informacgdes e de conhecimentos entrecruzados sendo, todos eles,
proporcionados pela obra literaria.

Por fim, em todos os outros capitulos dos trés volumes a sequéncia didatica adotada é
a mesma. Também sdo idénticas as estratégias de apresentacdo dos textos literarios, tendo em
vista, € claro, a natureza do género em questdo. Estamos cientes que, em varios aspectos, 0
livro didatico é bastante enriquecedor para as aulas de literatura do ensino médio, uma vez
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que ele faz varias conexdes e permite que os professores tenham um “porto seguro” para guia-

los. Contudo, os livros didaticos trazem muitos contetdos que se sobrepdem e, em muitos
momentos, ao invés de esclarecer, podem até confundir ou mesmo tornar as aulas
desinteressantes. Além disso, como destacamos, os conteildos contidos nas se¢des exigem um
conhecimento aprofundado dos professores que devem, primeiramente, ter conhecimento das
obras citadas para entdo, a partir do planejamento de suas aulas, trabalhar a leitura e analise

dos textos literarios em sala de aula.

Consideracoes finais

As estratégias de ensino de literatura no ensino médio, para que tenham éxito, devem
partir da leitura das obras literarias, sempre que possivel, em sala de aula. Ndo ha como tratar
de um texto literario sem ter o texto em mé&os e sem propor a leitura e a discussdo desse
mesmo texto. Por isso, as propostas apresentadas pelo livro didatico ao qual recorremos séo,
na maioria das vezes, incipientes e pouco proveitosas, uma vez que ele cita trechos e ndo leva
ao aprofundamento que so a leitura do texto integral € capaz de fazer. Além disso, o professor
de literatura deve ser aquele leitor que cativa os alunos e que faz interessar pelo universo das
letras. Sem esse entusiasmo, as aulas de literatura continuardo pouco atrativas e 0s alunos nao
se tornardo leitores.

No que se refere as abordagens dos textos literarios no livro didatico, muitas delas sdo
tradicionais e apenas exercitam atividades tradicionais que existem desde tempos remotos.
Contudo, o livro didatico tem um papel muito importante para os professores, uma vez que
ele serve como uma ferramenta de promover a leitura e, também, de despertar a curiosidade
dos alunos para lerem as obras citadas em cada se¢do. Partindo desse pressuposto, o de que o
livro didatico seria um mediador entre o aluno e a obra literaria, seu uso se tornaré eficaz e,
entdo, ele construird as pontes entre o professor e aluno, ou melhor, entre aquele primeiro

como um promotor de leitura e aquele ultimo como um voraz leitor de textos literarios.
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