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Resumo: A inabilidade do governo federal brasileiro abarca todos os setores desde o social, passando
pelo cultural, saude publica, meio ambiente, economia e educacdo. A economia se tornou mais
importante do que salvar vidas e a perversidade do capitalismo faz com que haja uma gqueda de braco
judicial entre os setores da economia e 0s poderes publicos. Dessa forma, nos propomos a desenvolver
um Ensaio evocando a necessidade de apresentar um estudo exploratério sobre a tematica, nos
servindo assim do ambito tedrico da pesquisa qualitativa. Como tese, este ensaio busca evidenciar
como as politicas publicas educacionais, direcionadas ao enfrentamento da pandemia de COVID-19,
ndo levam em consideracdo a realidade desigual de acesso as TDICs e aos bens sociais, econdémicos e
culturais de professores e estudantes dos sistemas de educacdo brasileiros. Assim, objetivamos
entender de que forma essas politicas publicas educacionais emergenciais tendem a desconsiderar esse
contexto dentro do cenario nacional e quais as consequéncias para 0 ensino e a aprendizagem.
Consideramos entdo que as politicas publicas educacionais direcionadas ao enfrentamento da
pandemia do novo coronavirus, até 0 momento, ndo levaram em consideracdo a realidade da situacéo
da educacdo brasileira, porque, como evidenciamos, para efetivamente garantir a equidade no acesso
as TDICs e preciso, antes, desconstruir uma estrutura politico-pedagogica fundamentada no
entendimento da educagdo como mercadoria, como produto do capital.

Palavras-chave: Pandemia. TDICs. Ensino remoto.

Education in the new coronavirus pandemic: an exceptionality or a
priority?

Abstract: The inability of the Brazilian Federal Government covers all areas such as social, cultural,
public health, economy and education. Economy has become more important than saving lives and the
capitalism’s perversity makes a legal struggle among economy areas and public authorities. Therefore,
we proposed to develop an essay by evoking the necessity of presenting an exploratory study about the
theme using the theoretical kind of qualitative research. As a central argument, this article seeks to
highlight how the public education policies, directed to the COVID-19 pandemic confrontation, don’t
take into account the unequal reality of access to the DICTSs as well as social, economical and cultural
goods of teachers and students from the Brazilian education systems. Therefore, we aim to understand
how those emergency public education policies tend to disregard that context inside the national
scenario and what are the consequences to teaching and learning. Then, we considered that the
national public policies aimed at confronting the new coronavirus pandemic, until now, didn’t take
into account the reality of the situation of Brazilian education, because, as we highlighted, in order to
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ensure effectively the equity of access to the DICTs is necessary, beforehand, to deconstruct a
political-pedagogical structure based on the understanding of education as a commaodity, output-
capital.
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1 INTRODUCAO

Hoje, 9 de julho de 2020, o Brasil chegou a triste marca de 68.355 mortes
provocadas pela pandemia de COVID-19 desde marco desse ano®. Como epicentro da
pandemia na América do Sul, o Brasil ja é o segundo pais com o0 maior nimero de mortes e de
casos confirmados no mundo. Atras apenas dos EUA, o Brasil contabiliza 1.727.279 pessoas
infectadas pelo novo coronavirus. Somente nas ultimas 24 horas foram 1.187 mortes. Os
dados estéo atualizados segundo o Consdrcio de Veiculos de Imprensa que se mobilizaram em
parceria para divulgarem os dados com os nimeros da pandemia no Brasil. O consorcio € uma
iniciativa de veiculos da grande midia em resposta a decisdo do Ministério da Saude de
restringir o acesso a dados da pandemia no pais. Desde o dia 08 de junho o Consorcio vem
divulgando os dados atualizados e liberados pelas Secretarias Estaduais de Saude, incluindo o
Distrito Federal®.

Maquiar os dados foi uma tentativa de apagar os rastros das irresponsabilidades
cometidas pelo governo Jair Bolsonaro desde o inicio da pandemia. Portanto, ndo houve
medidas efetivas que dessem a populacdo a seguranca necessaria para enfrentar o caos que
assola todos os setores da federacdo. Apds cerca de cinco meses e de mais de 68 mil mortes,
hd quem ainda defenda o discurso negacionista sobre a COVID-19, desde integrantes do
governo federal — incluindo o préprio presidente — até pessoas que ndo respeitam as medidas

de prevencdo como o isolamento, o distanciamento social e 0 uso de mascaras.

% Ao final da escrita deste ensaio, no dia 19 de agosto de 2020, o Brasil registrou a marca de 110.771 mortes por
coronavirus, confirmadas até as 13h, segundo levantamento do Consércio de Veiculos de Imprensa a partir de
dados das Secretarias Estaduais de Satde. Como este ensaio teve inicio no dia 9 de julho de 2020, isso significa
que durante a elaboracdo deste, 42.416 pessoas perderam suas vidas devido & pandemia do novo coronavirus.
Desejando toda nossa solidariedade as quase 111 mil familias que perderam seus entes queridos, enfatizamos
que com certeza, ndo é apenas uma “gripezinha”. Disponivel em: <
https://g1.globo.com/coronavirus/noticia/2020/08/19/casos-e-mortes-por-coronavirus-no-brasil-em-19-de-
agosto-sequndo-consorcio-de-veiculos-de-imprensa.ghtml> Acesso em: 19 ago 2020.

* O Ministério da Sadde retirou de sua plataforma dados oficiais da publicacio do balanco da pandemia, o que
provocou a redugdo da quantidade e da qualidade dos dados. Segundo o Governo Federal a intencdo era
modificar o formato de divulgacdo desses dados, no entanto, ficou mais do que comprovado que o Governo
queria burlar os dados e diminuir drasticamente a transparéncia nos nimeros que ndo pararam de subir. Os dados
ficaram ausentes da plataforma durante um periodo de quase cinco dias, retornando ao seu formato tradicional de
divulgacdo ap6s acdo movida por uma frente de oposicdo ao governo Jair Bolsonaro, a qual fora encaminhada
para o Supremo Tribunal Federal e julgada pelo ministro Alexandre de Moraes.
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A inabilidade do governo federal abarca todos os setores desde o social, passando
pelo cultural, saiude publica, economia, meio ambiente e educacdo. A instabilidade politica
atrapalha os processos de tomada de decisGes, provocando uma série de desarticulacbes entre
0s poderes. Dessa forma, a populacdo se encontra em meio ao caos instalado. A economia se
tornou mais importante do que salvar vidas. E ndo ha surpresa alguma nesse fato, pois, as
consequéncias da pandemia se deverdo ndo apenas ao coronavirus, mas a anos e anos de
politicas neoliberais e de um sistema econdmico selvagem e irresponsavel.

Nesse sentido, entendemos que a irresponsabilidade politica, a auséncia de
medidas emergenciais efetivas, a negacdo da crise e a perversidade do setor econémico,
reflete em todos os cendrios do contexto nacional, e por isso se torna necessario destacar as
consequéncias para a educacédo, que poderdo ser catastroficas e até irreversiveis. Dessa forma,
nos propomos a desenvolver um Ensaio evocando a necessidade de apresentar um estudo
exploratorio sobre a tematica, nos servindo assim do ambito tedrico da pesquisa qualitativa.
Como tese, este ensaio busca sob uma abordagem critica, evidenciar como as politicas
publicas educacionais, direcionadas ao enfrentamento da pandemia de COVID-19, ndo levam
em consideracéo a realidade desigual de acesso as Tecnologias Digitais da Informacao e da
Comunicacédo (TDICs) e aos bens sociais, econdémicos e culturais de professores e estudantes
dos sistemas de educagao brasileiros (TRIVINOS, 2019).

O objeto desse estudo se pauta na problematica das fragilidades e desafios de
pensar a atuacdo na Educacdo Basica por meio de atividades remotas e com uso das TDICs,
no contexto politico-econdémico-educacional, abrindo espaco para a construcdo de alternativas
para 0 cenario atual e pos-pandémico. Destacando a importancia de discutir o acesso as
TDICs, uma vez que, sao 0s principais recursos de ligacdo entre professores e estudantes,
aléem de, funcionarem como meio de efetivacdo de uma pratica pedagdgica a distancia,
imposta pelo isolamento social.

Assim, objetivamos entender de que forma as politicas publicas educacionais
emergenciais tendem a desconsiderar o contexto social, econémico e cultural das realidades
nacionais e quais as consequéncias para o ensino e a aprendizagem. Elencaremos os principais
indicios do ndo comprometimento do poder publico, mediante estudo exploratério de
documentos oficiais, como leis, decretos e medidas provisérias, além de discursos midiaticos,
entre outros que entraram em vigor desde o inicio da pandemia. Almejamos assim,
compreender por que as politicas publicas educacionais de inclusdo digital, insercdo social e

inovacdo tecnoldgica ndo sdo efetivas e tampouco acompanham a realidade brasileira. Por



fim, objetivamos também reforgar a importancia da escola publica articulada & inclusdo social
e digital como fundamento para uma interacdo de fato inovadora e tecnoldgica, onde seja
possivel levar em consideracdo todo o contexto social, econémico e cultural das populacdes
brasileiras.

Entendemos que serd desafiadora a demanda por respostas as questfes
apresentadas no presente ensaio, porém, como professores e pesquisadores em Educacdo, ndo
poderiamos deixar de problematizar e tecer criticas sobre a realidade educacional no pais.
Diante dessa empreitada trazemos aos interlocutores possiveis respostas para questdes tdo
importantes que vao além do momento cadtico que vivemos. As questBes iniciais que nos
agucaram sdao: como € o acesso as TDICs da populacéo brasileira? De que forma esse acesso
reflete na pratica pedagdgica em tempos de atividades remotas? De que maneira 0 contexto
pandémico tem revelado e reforcado as desigualdades sociais, €, como isso reflete no
desempenho de estudantes e professores de diferentes redes de ensino?

Pensando nas consequéncias da pandemia de COVID-19 e conhecendo o flerte do
Estado brasileiro com a monetarizacdo e logo, a privatizacdo da Educacdo Baésica,
favorecendo assim a livre atuacdo e faturamento de segmentos empresariais e grupos
econémicos na educacdo, também nos questionamos: Serd que a exce¢do de um ensino
remoto ndo se tornara regra na Educacao Basica? E até mesmo, ndo se abrira espaco para uma

proposta de um ensino hibrido nas escolas publicas brasileiras?

2 COMO FICA A APRENDIZAGEM EM MEIO AO CAQOS

Pessoas otimistas tém dito que é possivel aprendermos algo com essa crise: quem
sabe olhar e agir no mundo e com o0s outros de maneira mais solidaria, mudar nossas vidas
tornando-nos menos consumistas e mais respeitosos com o meio ambiente. Sdo aprendizagens
desejaveis e urgentes, mas nos parecem um tanto utopicas. Diante do capitalismo tardio, de
economia neoliberal, € pouco provavel que tais aprendizagens encontrardo meio para se
efetivarem plenamente.

Mészéros (2008, p. 49) nos alerta que, “o capitalismo exclui a esmagadora
maioria da humanidade do ambito da acdo como sujeitos, e condena-0s, para sempre, a serem
apenas considerados como objetos (e manipulados no mesmo sentido)”. Para que o

capitalismo tenha sucesso € preciso que esse e outros principios como a meritocracia, a



tecnocracia e a eficiéncia sejam internalizados pelos sujeitos e reafirmados nos diferentes
contextos e institui¢des da sociedade, incluindo a escola.

As condicOes estruturais, econdmicas e sociais do Estado se refletem no contexto
escolar (CHIZZOTTI, 2020). Essas condi¢Ges sdo determinantes para realizar ou limitar as
finalidades da educacdo. No caso brasileiro, as finalidades sdo expressas na lei maior que rege
0 pais, a Constituicdo Federal de 1988 (CF) e repetida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Na CF, no artigo 205, estdo explicitas as finalidades da educagdo
publica:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2018, p. 160).

Na LDB, o inciso IX do artigo 3° menciona que o ensino sera ministrado
garantindo padrdo de qualidade e o inciso 1X do artigo 4°, aponta que € dever do Estado com a
educacdo escolar publica oferecer ensino com padrées minimos de qualidade e insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2017).

Fundamentalmente, a ideia expressa nesses documentos, CF e LDB, € de que a
educacdo, o aprendizado e as condicbes para o0 ensino e a aprendizagem sdo fatores
indispensaveis para a formacdo de todo cidaddo brasileiro. Séo direitos de todos e todas,
devendo ser garantido pelo Estado em colaboracdo com as familias. Ao ndo levar em conta as
desigualdades sociais e econdmicas do nosso pais, os sistemas de educacdo brasileiros
impossibilitam o alcance das finalidades postas na CF e na LDB.

Chizzotti (2020) nos traz uma reflexdo: a de que a crise mundial da escola esta
refletida no debate nacional sobre a educacdo. Crise que, de forma abrangente, vem com o
desenvolvimento do capitalismo cada vez mais excludente e desigual. O momento pandémico,
bem como as medidas adotadas pelo governo brasileiro direcionadas a educacao, expuseram e
aprofundaram a crise crénica educacional, desconsiderando as desigualdades sociais e 0
acesso as TDICs, reforcando o carater elitista da educacao.

Historicamente, é funcdo do Estado moderno:

elaborar e oferecer, no &mbito nacional, programas escolares detalhados para
cada nivel de ensino para dar a mesma educagdo para todos os cidadaos,
indistintamente, a fim de garantir a igualdade dos direitos e a equidade das
oportunidades (CHIZZOTT]I, 2020, p. 8).



Na prética, € no minimo cinico concordar que o Estado brasileiro tem conseguido
garantir educacdo para todos, em termos de igualdade e equidade de oportunidades, ainda
mais se tomarmos o momento pandémico. Sera que o Estado brasileiro ao desconsiderar esses
preceitos béasicos de igualdade e equidade na proposicdo de medidas emergenciais na
educagdo ndo estdo aprofundando as desigualdades entre os alunos, e assim, privilegiando
aqueles que tém acesso as TDICs e lesando aqueles que ndo tem? Em meio ao caos e a
incerteza provocada pela pandemia da COVID-19, como fica o direito a aprendizagem?

Nesta parte do ensaio nos dedicaremos a refletir como a aprendizagem, razéo de
ser da escola, esta expressa ou ausente nas medidas emergenciais educacionais adotadas pelo
governo federal durante a pandemia da COVID-19. Tomaremos em nossa argumentagdo 0s
seguintes documentos balizadores das medidas emergenciais: a) Lei n°® 13.979 de 6 de
fevereiro de 2020, que dispde sobre as medidas de enfrentamento da emergéncia de saude
publica de importancia internacional decorrente do novo coronavirus; b) Portaria MEC n°
544, de 16 de junho de 2020, que substitui as aulas presenciais por aulas em meio digital,
enquanto durar a pandemia; ¢) Medida Provisoria n° 934, de 1° de abril de 2020, a qual
estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da Educacdo Bésica e do Ensino Superior
decorrente das medidas de enfrentamento da pandemia, e; d) Parecer CNE/CP n° 9/2020, de
28 de abril de 2020, que trata da reorganizacdo dos calendarios escolares e realizacdo de
atividades pedagdgicas nao presenciais durante o periodo da pandemia da COVID-19.

A aprendizagem ndo se restringe aos espacos formais de educacdo, pelo contrério,
é algo realizado ao longo de toda vida. Aprendemos em diversos espacos € modos: o contexto
material, a arte, o trabalho, a familia, as pessoas com as quais convivemos e no confronto
entre nossa individualidade e a coletividade. Embora haja aprendizagem em todos esses
ambitos da vida, “apenas uma parte disso tudo esta ligada a educagdo formal” (MESZAROS,
2008, p. 53).

Para Mészaros (2008, p. 55), felizmente a aprendizagem ndo estd sob a tutela
exclusiva da escola, porque “hoje, a principal fun¢do da educacdo formal ¢ induzir um
conformismo generalizado em determinados modos de internalizacdo, de forma a subordina-
los as exigéncias da ordem estabelecida”. Ndo culpamos a escola por reproduzir a ordem
social vigente e nem por reforcar as diferencas econdmicas e sociais. A escola, enguanto
instituicdo tutelada pelo Estado estd submetida as politicas publicas educacionais, e essas sim

transmitem a l6gica do capital.



Voltamos nossa atencdo a aprendizagem escolar, entendendo-a como direito de
todos os estudantes garantido por lei. E na aprendizagem que a escola deveria se centrar, nos
provoca Novoa (2007). Na aprendizagem escolar esta presente o componente interpessoal, 0
que “implica uma pessoa, um aluno concreto, implica o seu desenvolvimento, o seu bem-
estar” (NOVOA, 2007, p. 6). Durante a pandemia, o isolamento social como forma de conter
a disseminacdo do novo coronavirus, disposto no artigo 3° da Lei 13.979/2020, alterou uma
das bases que sustentava o desenvolvimento dos estudantes e seu bem-estar, a relacdo
professor-conhecimento-aluno. No contexto de suspensdo das aulas presenciais®, a pretexto de
se manter esse relacionamento e, a partir dele, quem sabe produzir algum aprendizado, o
governo federal prop6s como medida o uso de TDICs para intermediar 0 processo de ensino e
aprendizagem. Como sabemos, a inclusdo digital ainda é problematica ou mesmo distante no
cenario nacional.

Mészaros (2008) e Novoa (2007), nos ajudam a pensar a aprendizagem escolar
em um momento sem a escola, no sentido de espaco fisico, de acolhimento e de aprendizado.
Nas aulas a distancia, embora haja o professor e alguns alunos, o direito a aprendizagem é
limitado pelas condigdes estruturais. Até mesmo o0s estudantes que estdo ligados a rede
sentem dificuldades para manter o aprendizado, alguns podem, eventualmente, contar com um
tutor, neste caso, 0s pais ou responsaveis, que sem paciéncia, tempo e formacao de repente
viraram auxiliares dos professores no arduo exercicio de ensinar.

Pelo fato da aprendizagem escolar ndo se fazer sem a relacdo entre as pessoas, em
especial na relacdo entre professor-aluno, em um contexto de pandemia e de desigualdade,
vendeu-se a ideia de uma relagédo virtual, em substituicdo a presenca fisica. Uma alternativa
que gera a falsa sensacdo de que é possivel aprender, apesar das adversidades. Ha
adversidades por todos lados, os professores que ensinam em home office estdo trabalhando
muito mais do que antes para dar conta de tantas demandas, sejam elas escolares ou
domésticas (BORBA et al., 2020). Os alunos e suas familias deixaram de ter o acolhimento da
escola, para muitos era ali que faziam as principais refeicdes do dia, encontravam com 0s
amigos, se aprendia e participava da vida comunitaria e cidada.

O contexto social a que professores, alunos e suas familias estdo submetidos
escancaram as adversidades. Para que a relacdo professor-aluno aconteca, no ensino remoto, €
imprescindivel o uso de aparatos técnicos-tecnolégicos como computadores, smartphones,

internet, sem falar na existéncia de um ambiente minimamente adequado com mesa, cadeira e

® Conforme Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020 e Parecer CNE/CP n° 9/2020, de 28 de abril de 2020.
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isolamento acustico. Tudo isso, nem de longe, est& ao alcance de todos, intuimos que nao esta
disponivel para a maioria dos docentes e alunos das escolas publicas brasileiras. Essa situacéo
depde contra 0 que estd na LDB, de que o Estado deve prover “insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 10).

A escola, embora contribua para a reproducdo das desigualdades sociais e
econdmicas reforcadas e impostas pelo Estado, tem, as duras penas, buscado oferecer
condicBes igualitarias de atendimento ao alunado. Como parte disso, mencionamos as
seguintes iniciativas: a Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008, que inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que regulamenta o Atendimento Escolar
Especializado (AEE) e a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que estabelece a reserva de
50% das matriculas por curso e turno nas Universidades Federais e Institutos Federais a
alunos oriundos integralmente do Ensino Médio publico, em cursos regulares ou da Educagéo
de Jovens e Adultos.

Apesar desse esforco, Chizzotti (2020, p. 10) critica que no bojo das agdes
governamentais “o fundamento igualitario estd alicercado no principio meritocratico”.
llustrativamente, a propaganda do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2020, ao
pedir aos estudantes que “estudem de qualquer lugar”, apesar da falta de condi¢des adequadas
veiculou o discurso meritocratico de que sé depende do sujeito e do seu esforco pessoal para
alcancar a aprovacao.

As desigualdades entre os diferentes sistemas de ensino, publico e privado, e até
mesmo, no interior de cada rede, demonstram a ineficiéncia do Estado em garantir a
“igualdade de chances e oportunidades educacionais, culturais e politicas” (CHIZZOTTI,
2020, p. 9). Sera que nesse momento pandémico todos terdo a chance de alcangcar 0s mesmos
resultados? Como fica o aprendizado para os milhGes de estudantes que ndo tem como
acompanhar as aulas on-line e, muito menos, condi¢fes adequadas para seguir estudando por
conta propria? Com a suspensdo das aulas presenciais parece quase impossivel. As
disparidades dos sistemas de ensino, e dentro das préprias redes ainda sdo desafios que a
educacdo brasileira ndo conseguiu resolver.

O Estado brasileiro e sua politica educacional desastrosa, ndo apenas em meio a
pandemia da COVID-19, acentua as diferencas entre os sistemas de ensino publico e privado.
A resposta desses sistemas de ensino no enfrentamento da situagdo pandémica se deu de

forma diferente, ainda que regidos pelas mesmas normativas, como a MP n° 934/2020. Essa



Medida consta no Parecer do CNE/CP n° 9/2020 como a medida que permitiu a flexibilizacéo
do calendério escolar, “dispensando os estabelecimentos de ensino da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga
horaria minima anual” (BRASIL, 2020, p. 3).

A MP n° 934 incidiu diretamente sobre a LDB. Nos artigos 24 e 31, constam que
a educacdo bésica e a infantil, respectivamente, deverdo cumprir 800 horas anuais,
distribuidas por no minimo 200 dias de efetivo trabalho escolar. O ensino superior, de que
trata o artigo 47 da LDB, também deve cumprir 200 dias de trabalho académico. Entretanto, a
referida MP, no artigo 2° dispensa, em carater excepcional, a obrigatoriedade de observancia
ao minimo de dias letivos para o ano afetado pelas medidas de enfrentamento da situacao
emergencial na satde publica. Ainda tratando, especificamente do ensino superior, a Portaria
n® 544/2020, autorizou a substituicdo das disciplinas presenciais, por atividades letivas que
utilizem recursos de TDICs ou outros meios convencionais nas instituicdes de educacéo
superior do sistema federal de ensino®.

O Parecer do CNE n° 9/2020 oferece alternativas para a reorganizacdo e o
cumprimento da carga horaria prevista em lei. Extensamente, o documento discute os entraves
de se suspender as aulas no periodo de pandemia e a inconveniéncia de as repor ao final da
emergéncia de saude. Da-se maior atencdo a alternativa de prosseguimento das atividades
letivas de modo ndo presencial, fazendo proposi¢cfes aos diferentes niveis e modalidades de
ensino.

Desconsiderando a importancia do isolamento social como medida de prevencgéo
do contégio pelo novo coronavirus, dentre as atividades pedagogicas ndo presenciais, 0 CNE
no Parecer n°® 9/2020, apontou duas vias, que na nossa percep¢do sdo um tanto problematicas
para a continuidade das tarefas escolares: a) o ensino remoto, utilizando para isso as TDICs e
a televisdo; b) disponibilizacdo de atividades pelas unidades escolares.

A primeira alternativa fere um principio basico de que é dever do Estado com a
educacdo publica garantir padrdes minimos de qualidade de ensino e 0 acesso aos insumos
necessarios ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, como esta no inciso 1X
do 4° artigo da LDB. No caso das atividades remotas, 0S insumos necessarios consistem no
acesso a uma série de aparatos técnico-tecnolégicos como: computadores e/ou smartphones

ou qualquer tela que permita aos estudantes assistirem e interagirem, minimamente, com 0s

® Conforme o Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, no artigo 2°, o sistema federal de ensino
compreende: |- as institui¢des federais de ensino superior (IFES); Il- as IES criadas e mantidas pela iniciativa
privada e; I11- 6rgdos federais de educacédo superior (BRASIL, 2017, p. 1-2).
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professores e que possam realizar as atividades propostas; 0 acesso a internet de velocidade
capaz de promover uma conexao estavel; sem contar na necessidade de um ambiente que
permita o bem-estar do aluno, um espaco doméstico adequado, silencioso e confortavel. O
acesso a tudo isso também vale para os professores, sdao condigdes imprescindiveis para se
ensinar a distancia.

A segunda alternativa descrita no Parecer n° 9/2020 do CNE (p. 6) sugere 0 uso
de “material didatico impresso com orientacfes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus pais
ou responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios
indicados nos materiais didaticos”. Para que isso se concretize é necessario o deslocamento
dos pais ou responsaveis ou do proprio aluno até a escola, ou ainda que a entrega do material
impresso seja feita no domicilio do estudante. Qualquer uma dessas situagfes leva a
desobediéncia as determinacdes da OMS e dos Orgaos de saude para o isolamento social, e
exp0Oe as pessoas a contaminagdo pelo novo coronavirus.

O ponto de partida entre ricos e pobres, entre estudantes da rede privada e da rede
publica ndo € o mesmo. As realidades sociais e econdmicas sdo dispares, € no caso dos mais
pobres, mais perversa. Consequentemente, a relacdo com a escola e a aprendizagem é afetada.
Para um estudante que dispde de seu proprio notebook com acesso a internet, de um quarto
confortavel ou mesmo um escritério para acompanhar as aulas transmitidas ao vivo por um
professor com condi¢Oes parecidas com as suas, terd uma experiéncia totalmente diferente de
muitos estudantes de escola publica. Este aluno, para seguir com as aulas remotas, muitas
vezes precisa, a exemplo do estudante Willian Marciel Vieira de 13 anos, aluno do 8° ano de
um colégio estadual de Goids, sentar-se no banco da praca da cidade para acessar a internet do
acougue em seu celular, pois, ndo possui um computador e menos ainda, internet em sua
residéncia’. Como acreditar que esses dois sujeitos estdo em igualdade de condicBes para
aprender?

Aceitar essas diferencas entre escola de pobres e escola de ricos, para Novoa
(2007, p. 12), “seria, definitivamente, o fim do programa historico da escola publica, o fim de
tudo aquilo que tentamos construir nos Gltimos 150 anos. Se ndo formos capazes de reverter
esse ciclo, prestaremos o pior servico possivel as causas da inclusdo e as causas dos mais

desfavorecidos”. Voltamos a pensar: as politicas educacionais que deveriam fazer justica

" Conferir reportagem do Correio Braziliense do dia 08 de junho de 2020. Disponivel em: <

https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2020/06/08/interna-
educacaobasica-2019,862125/garoto-que-estudava-com-wi-fi-de-acougue-ganha-internet-de-professora.shtml>
Acesso em: 11 de ago. 2020.
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social e advogar em prol dos mais desfavorecidos tém atuado na perpetuacdo das
desigualdades e do conformismo do individuo a légica do capital.

Historicamente, o Brasil vem buscando a universalizacdo da Educacdo Basica,
contudo, sem assumir efetivamente o compromisso com a diminuicdo das desigualdades
estruturais que nos assolam. Perante @ CF e a LDB, segundo Chizzotti (2020, p. 11), ha
“igualdade formal comum de direitos e de cultura comum”, porém como garantir isso sem
levar em conta as desigualdades econdmicas e sociais? No contexto das politicas publicas
educacionais brasileiras ocorre o que Chizzotti (2020, p. 11) chamou de “igualdade formal de
direitos e desigualdade social”.

Parece-nos que as medidas emergenciais educacionais ao privilegiarem a adogéo
das TDICs para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, reafirmam e aprofundam a logica
meritocratica e individualista na educacdo. Até mesmo a veiculacdo de noticias que mostram
a superacgdo de alguns estudantes e professores da dura realidade da rede publica durante a
pandemia, passam a impresséo de que basta 0 empenho do individuo em estudar e ensinar em
qualquer lugar, de qualquer forma. Tenta-se incutir o pensamento de que ndo ha limites
contextuais que possam deter a forca de vontade do individuo, esta-se reafirmando o mérito,
levando a conformacdo da ordem vigente.

Os Estados democraticos, a exemplo do brasileiro, segundo Chizzotti (2020, p. 8),
tém “de garantir a todos os cidadaos a igualdade de direitos civis e sociais dos quais a
educacdo escolar é parte substantiva”. E necessario e urgente garantir esse direito acima de
quaisquer causas externas, como: “a falta de escola, de professor, de equipamento, de
transporte, de recursos financeiros ou de gestdo administrativa, nem por causa de condicGes
particulares do individuo” (CHIZZOTTI, 2020, p. 8). A pretexto da excepcionalidade do
momento pandémico isso ndo estd acontecendo, muitos estudantes “desfavorecidos” estdo
sendo deixados de lado, desconsiderados por ndo estarem incluidos digitalmente.

Argumentamos, ao analisar os documentos do governo federal direcionados a
educacdo durante a pandemia da COVID-19, que a aprendizagem enquanto finalidade da
escola, na perspectiva de Novoa (2007), e direito de todos os cidaddos brasileiros garantida
por lei, como expressa Chizzotti (2020), estd esquecida. Com isso, amplamente, a educacéo
deveria promover o exercicio da cidadania dando “a todos a capacidade intelectual e social
necessaria para participar da vida publica” (CHIZZOTTI, 2020, p. 14). Nos documentos
emergenciais, verificamos que ndo cumprem ou produzem consenso sobre essa finalidade da

educacdo escolar, reforcando a ordem vigente. As politicas publicas educacionais parecem
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mais preocupadas com temas periféricos do que em cumprir, minimamente, as finalidades do
sistema de educacao.

As medidas emergenciais deslocam a atencdo das finalidades da educacéo ao ndo
estarem nem preocupadas com a aprendizagem e nem com os alunos, sendo em garantir a
manutengdo de um servico. Nas acdes adotadas pelo governo federal a educacao é vista como
um servigo prestado, portanto, a ser consumido. Nessa l6gica mercantil, a educa¢do ndo pode
deixar de ser oferecida, tem que ser reinventada e adequada ao momento, satisfazendo aos
interesses do capital. Para Novoa (2007, p. 11), “é preciso recusar todas as tendéncias que
apontam a escola como um servico e afirmé-la como uma instituigdo”.

A educacdo como servico transparece nos atos normativos com o aval para
continuarem as atividades escolares de modo remoto, ainda que essas sejam executadas sem a
garantia do minimo de condicGes. A aprendizagem passa a ser secundarizada e seguir com as
atividades pedagogicas representa o atendimento as obrigac6es burocraticas do Estado como,
cumprir o calendario escolar e a agenda de avaliagGes, inclusive isso esta balizado pelo
Parecer n® 9/2020 do CNE.

As atividades pedagdgicas em meio a pandemia, seja no ensino remoto e/ou por
meio de materiais impressos impuseram aos professores, aos gestores e aos estudantes uma
rotina intensa de trabalho, que esta sob o controle da maquina burocratica do Estado. O
governo em nome da maxima “o Brasil ndo pode parar” continua a levar adiante a educacgéo
sob a otica do capital. Balizados pelos documentos legais transportou-se a escola para o0 meio
digital, o que nos faz concordar com Chizzotti (2020, p. 6-7) que, “os professores e a gestdo
da escola tendem a dispender muito mais energia e tempo no cumprimento de uma
superposicdo de obrigacOes burocraticas apensadas a atividade pedagogica”. O excesso e as
dificuldades em executar esses afazeres, ainda mais avolumados na pandemia, silenciam ou
desviam o foco do que deveria ser realmente importante nesse momento: ou se garante a todos
0 pleno acesso aos meios necessarios para seguir, minimamente, acompanhando as atividades
escolares a distancia, o que se mostra impossivel devido ao historico de exclusdo digital do
nOssO pais; ou se busca projetar medidas concretas para 0s inimeros desafios que se imporéo
a educacdo pés-pandemia, uma saida sensata e viavel diante do tamanho e organizacdo dos
sistemas de educacdo brasileiros por meio de féruns e sindicatos. Tudo isso, sem perder de
vista as finalidades da educacdo escolar preconizadas por lei.

Advogamos, conforme Mészaros (2008), que a educagdo deva ir no sentido

oposto a logica capitalista, cumprindo a tarefa de transformacdo social, ampla e
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emancipadora, o que requer ir além dos interesses do mercado. Para Chizzotti (2020, p. 5), “a
construcdo de sociedades mais justas constitui objetivo central do projeto politico do Estado
nacional”. A educacdo faria parte desse projeto, no entanto, o que temos assistido ¢ a

incapacidade dos governos em efetivarem esse objetivo. Por que isso acontece?

3 ADIFICIL TAREFA A SER CUMPRIDA PELO ENSINO REMOTO

Hoje, a realidade do ensino remoto passa a ser uma das dificeis tarefas a serem
cumpridas pelos professores. Mesmo ndo sendo essa modalidade de ensino uma novidade
pandémica, o desafio dos profissionais da educacao brasileira em levar instrucdo a estudantes
de diferentes niveis de ensino, torna-se a cada dia uma superacdo. A falta de articulacdo do
Ministério da Educacdo (MEC) com as Secretarias de Educacdo dos Estados brasileiros
acumula uma série de documentos oficiais, como 0s ja situados acima, que desconsideram as
realidades das regides geogréaficas e por consequéncia das unidades da federacéo.

O debate em voga deve ser sobre o fator excepcional da crise educacional gerada
pela pandemia do novo coronavirus, e ndo, sobre o aceleramento na retomada das atividades
escolares, o que configura ato irresponsavel por parte das autoridades publicas. Mas, isto deve
ser feito sem perder de vista a prioridade que requer a educacdo. Esta claro que é necessario
se pensar na reorganizacdo e na volta as atividades escolares presenciais, porém, que seja
levada em consideracdo a saude fisica e mental dos principais atores da educacdo, 0s
professores e 0s estudantes. Nesse cenario de incertezas o professor parece ter que improvisar
diante de situacdes e aparatos tecnologicos, que para muitos sdo tdo desconhecidos como 0s
sd0 até para estudantes considerados Geeks®.

A crise na salde desnuda, automaticamente, a crise na educacdo. Em tempos que
pouco se faz para mudar a situacdo de ambos setores, o jogo politico enfraquece as
instituicoes e contribui para que nada mude efetivamente. Isso torna ainda mais vulneravel o
trabalho de professores, que em meio a tantas incertezas vém sua salde e condi¢cbes de
trabalho irem se tornando motivo de decepc¢éo e exaustdo. Ndo é de hoje que estamos em um
contexto de mal-estar causado pela precarizacdo da profissdo docente. Estamos ha muito
tempo sob o efeito de uma cultura de excessos, do hiperconsumismo, das ideias
meritocréticas, da supervalorizagdo da intimidade, de discursos de 6dio e de segregacédo
(PEREIRA, 2016).

® Geek é uma palavra da lingua inglesa que em portugués equivale a nerd (pessoa fora de moda), segundo o
Dicionario OXFORD, edi¢éo atualizada, 2009.
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Poderiamos dizer que, esse mal-estar se configura num sentimento de angustia e
de impoténcia diante do caos. Mas, ha que se considerar que mesmo estando esses
sentimentos presentes no campo da educacdo, antes do cenario atual, a pressdo sofrida por
esses profissionais sO intensifica tais sentimentos causando problemas ainda mais graves.
Reconhecemos a importéncia das tecnologias associadas aos processos educacionais, e que
estas podem ser utilizadas como apoio ao trabalho docente, enriquecendo assim a préatica
pedagogica. O que ndo podemos esquecer é que as condicdes para que de fato haja efetividade
nessa associacao, a realidade precaria do ensino brasileiro, deva ser transformada em uma
realidade isondmica em direitos de acesso as tecnologias e suas inova¢des (LEMOS, 2020).

Para Pereira (2016, p. 35, grifos do autor), “professores se dizem angustiados ao
se perceberem cada vez mais destituidos, desrespeitados e desautorizados por uma civilizacéo
que parece ter posto em declinio o ‘discurso do mestre’ em favor do ‘discurso do capitalista’.
O novo contexto de preparacdo e execucdo dessas aulas tem deixado profissionais da
educagdo com uma sobrecarga ainda mais pesada, € com a incerteza da efetividade do ensino
e da aprendizagem & distancia.” Essa incerteza soma-se aos afazeres diarios e aos cuidados
despendidos a familia em geral. Vale lembrar que essa rotina se intensifica na realidade de
professoras, que se deparam agora com jornadas triplas e exaustivas, uma vez que, os filhos
permanecem aos seus cuidados todo o tempo.

Ratificamos que, mesmo que a garantia de efetividade do ensino seja uma
problematica antecedente a situacdo excepcional que nos acomete, a incerteza cerceia novos
fatores, como por exemplo o acesso a internet, a qualidade desse acesso, 0 manuseio de
equipamentos tecnoldgicos, o ambiente virtual, o cronograma de elaboracdo e execucdo de
aulas. Nesse sentido, o exercicio da profissdo docente abrange muito mais do que a praxis em
si, mas também as praticas sociais e pessoais, ou seja, 0s valores e as atitudes construidas ao
longo de sua historicidade enquanto sujeito inserido em contextos sociais distintos
(ECHALAR, 2018).

Professores ndo se recusam a usar a tecnologia como recurso-didatico-pedagogico

sem motivos. Existem fatores histéricos, como a imposicdo da utilizacdo da tecnologia como

° A atual Portaria que enseja substituir as aulas presenciais por aulas em meios digitais, durante a pandemia é a
de nimero 544 de 16 de junho de 2020. Mas, vale lembrar que esta revogou outras trés portarias, duas
publicadas em marco e uma em maio de 2020. Pode-nos parecer comum a revogacao habitual de documentos
oficiais, contudo, a falta de articulagdo do MEC com Estados e Municipios fez com que o campo da Educacéo
entrasse num labirinto de incertezas. Documentos confusos, rasos, sem nexo, de fato torna perceptivel o descaso
do governo federal via MEC, desde a estética dos documentos, até a propria escrita desses documentos. 1sso
significa que as Portarias, os Decretos, as Medidas Provisorias sdo publicados, mas, ndo trazem consigo a
seguranca necessaria para os profissionais da area, ndo ha medidas efetivas que deem suporte a nova rotina de
aulas desses profissionais.
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mero recurso, atendendo especificamente o estimulo ao consumo sem responsabilidade social.
Isso significa que a tecnologia no Brasil sempre esteve a servigo do capital, e que recursos
tecnoldgicos voltados para a educacdo sempre partem de programas e/ou projetos de politicas
publicas educacionais que negam a realidade dos diferentes contextos escolares e se
preocupam muito mais com o mercado financeiro do que com a reparagdo histérica devida a
séculos de exclusdo social, e consequentemente, de exclusdo digital.

Com isso a excepcionalidade da pandemia nos faz repensar que mais importante
do que voltar as aulas presenciais € tentar refletir e redirecionar algumas questdes importantes
da educacéo brasileira para que possamos avangar e romper com o status quo radiculado na
elaboracdo e no direcionamento das politicas publicas educacionais, sejam elas de caréater
emergencial ou ndo. Uma destas questdes seria a propria compreensdo por parte da sociedade
e do poder publico que, o professor precisa ter voz e poder de acdo nas decisdes do campo
educacional.

A tecnologia ndo esta separada da formacdo social, histdrica e cultural de um
povo. Ao contrario do que demonstra a industria tecnoldgica com seu discurso capitalista se
fazendo pretensioso em incorporé-la a sociedade, é preciso compreender que a tecnologia por
si sO ja se configura como um atributo inerente a sociedade. Pensar em desenvolvimento
tecnoldgico é pensar na histéria das relacbes sociais e culturais entre os sujeitos, que
remontam as origens da espécie humana; a qual sem ddvidas sempre se utilizou da técnica
associada ao trabalho para modificar, criar e recriar o0 ambiente a sua volta. Dessa forma, o
desenvolvimento da tecnologia ao longo do tempo influenciou nas sociedades formulac6es de
conhecimentos tedricos e empiricos, contribuindo sobremaneira em diferentes areas do
conhecimento. Em razdo disso, a percepcdo de profissionais envolvidos no campo da
educacdo, como psicologos, pedagogos, pesquisadores etc. foi se modificando ao longo do
tempo sobre o papel das tecnologias e, por consequéncia, da renovacdo das préaticas culturais
associadas aos preceitos tecnoldgicos e inovadores (PEIXOTO, 2012).

A educacdo deve estar a servico da sociedade e ndo do capital. Os professores
precisam participar das articulagdes politicas educacionais e ser considerados protagonistas do
processo de instrucdo. A realidade dos estudantes deve ser levada em consideracdo na
elaboracdo dessas politicas, pois ndo ha como pensar a educacdo sem levar em conta a
concretude dos sujeitos e suas condi¢des sociais, econdmicas e culturais. Como ja ressaltamos

anteriormente, a educacdo pensada hoje no Brasil esta desarticulada, pautada no discurso
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meritocratico, na culpabilizacdo do professor pelo fracasso escolar, eximindo assim 0s
governantes de suas responsabilidades (MESZAROQS, 2008).

A tecnologia, assim como a educacgdo, € um direito de todos e que ndo pode ser
usada como mero produto do capital disposto apenas para aqueles de estratos sociais
abastados. A tecnologia é um artefato cultural de abrangéncia geral, o que a torna uma
heranca cultural, logo, um patriménio de toda a humanidade. Independentemente do que diz o
discurso tecnoldgico do capitalismo, a tecnologia esta no desenvolvimento humano, ou seja,
nos acompanha desde a conquista da técnica. Isso nos mostra que a tecnologia esta no papel e
caneta que usamos, na propria escrita, no arco e flecha do indio, na roda d’4gua, no giz ou na
lousa digital que os professores utilizam, nos computadores e softwares da, hoje chamada,
tecnologia de ponta (PEIXOTO, 2015).

Os profissionais da educacdo seguem sem suporte do MEC, sem saber se havera
uma solucdo que atendam suas demandas para desempenhar a funcdo de ensinar, com o
minimo de dignidade. Essa desarticulagdo do MEC com as Secretarias Estaduais € Municipais
de Educacdo gerou problemas tdo sérios que, provavelmente, perdurardo por muito tempo.
Problemas estes que em cada unidade federativa os profissionais sofrem com situacdes que
colocam em risco sua propria saude na iminéncia de serem obrigados a voltarem com as aulas
presenciais, tanto na rede publica, quanto particular.

No Distrito Federal, por exemplo, no més de agosto de 2020, a Justica do
Trabalho autorizou a volta imediata das atividades presenciais nas escolas particulares, e
claro, o Sindicato dos professores afirmou ser contrario a tal determinacdo e entrou com
recurso'®. N&o seria surpresa alguma se a juiza que assinou a determinacdo fizesse parte de
grupos escolares da rede particular do DF, afinal de contas, estamos no Brasil. O descaso
com a educacdo e, respectivamente, com 0s seus profissionais estd escancarado. O poder
publico ndo se importa em colocar a vida de professores e estudantes em risco, e tudo isso em
nome do disfarce da “volta a normalidade”.

A falta de medidas e investimentos do Governo foi ressaltada em um relatorio
preparado pela Comissdo Externa da Camara de Deputados que acompanha os trabalhos do
MEC. O relatorio do dia 11 de agosto de 2020 traz o seguinte trecho, “a falta de uma politica
de financiamento que amplie o acesso a internet para os alunos e de capacitacdo aos

professores nas diferentes regides do pais pode ocasionar em perdas significativas na

10 Confira a reportagem completa em: https:/gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2020/08/04/justica-
autoriza-volta-imediata-as-aulas-presenciais-nas-escolas-particulares-do-df.ghtml. Acesso em: 11 de agosto de
2020.
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aprendizagem e potencializar as desigualdades j& existentes™'!. Mesmo que o sentido do
relatério seja pautado na adogdo de medidas para a promocdo da educacdo inclusiva, a
auséncia de medidas se estende para a educagdo como um todo. Os professores sao obrigados
a dar conta dos afazeres pedagdgicos sem nenhum aporte, apenas com sua forca de vontade de
levar instrugdo, seja imprimindo materiais com seus proprios recursos e levando até a casa de
alguns estudantes, seja improvisando atividades para estudantes surdos, autistas, e gravando
audios para estudantes cegos.

Hé& tantos relatos na midia sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores,
alguns chorando desconcertados em meio as video-aulas, e mesmo que estudantes se
compadecam e apoiem divulgando a histéria das aulas que ndo deram certo, porque 0s
professores estavam com dificuldades no ambiente virtual, os docentes continuam sendo alvos
de criticas injustas: “Esse professor ndo se esforca para dar aulas a distancia”; “A internet do
professor € horrivel!”; “Professor, ¢ facil mexer nessa plataforma de aulas a distancia”; “Os
professores estdo com preguica de dar aulas a distancia”; “A professora do meu filho deu uma
aula de vinte minutos, acredita?”’. De longe fica muito facil criticar o trabalho de milhdes de
professores, mas o que a sociedade ndo percebe € que sem condi¢6es minimas de trabalho é
impossivel desempenhar qualquer que seja esse trabalho, os profissionais de saude que o
digam. Podemos afirmar que os profissionais da salde e da educacdo estdo amargando o
efeito nocivo das politicas pablicas que consideram “gastos” os investimentos nessas duas
areas prioritarias para qualquer nacao.

O novo regime dos calendarios escolares, as video-aulas, a cobranca pela
efetividade do ensino e da aprendizagem a distancia, aumentam a pressdo sobre esses
profissionais que vdo sair dessa situacdo pandémica traumatizados e ainda mais
desacreditados. O objetivo aqui ndo é colocar a prova as modalidades de ensino a distancia
e/ou mesmo o ensino hibrido, entre outras metodologias das TDICs, mas sim, expor a
auséncia de medidas emergenciais que garantam apoio técnico e pedagdgico aos profissionais
do campo educacional.

As mudancas bruscas nas atividades de sala de aula, causadas pela pandemia
podem levar a consequéncias catastréficas para a educacdo publica: aumento na evasao
escolar e fragilizacdo das instituicGes de ensino. A educacdo publica corre sérios riscos de ser
colocada a “venda” para grupos do setor privado, que usam a impostura de chancelas para

dissimularem seu real discurso, o interesse pela monetarizagcdo e privatizacdo da educagéo

1 Conferir o documento completo em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/08/11/governo-nao-adotou-
medidas-para-promover-educacao-inclusiva-na-pandemia-diz-relatorio.ghtml. Acesso em: 12 de agosto de 2020.
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publica, considerando-a como mera mercadoria do capital. Compreendemos que, mesmo com
a maior interrupcdo da educagdo dos Ultimos cem anos, essa excepcionalidade ndo da o direito
ao Estado de colocar professores e estudantes em risco, e, tampouco, da o direito de se eximir
de suas responsabilidades.

4 A ESCOLA SEM ESCOLA

H& pelo menos dois meses vem se discutindo no campo politico-educacional o
retorno as aulas presenciais. E claro, existem varias pesquisas sendo feitas por veiculos da
imprensa nacional e 6rgaos especializados em coleta e analise de dados, que trazem o balango
dos efeitos da pandemia na educacgdo. Uma pesquisa feita pelo Datafolha entre os dias 23 e 24
de junho, revelou que 76% dos brasileiros entrevistados defendem que as escolas continuem
fechadas durante a pandemia. Provavelmente, se repetida hoje, o resultado desta pesquisa nao
teria uma variacdo significativa para um percentual menor. Apesar da grande midia direcionar
seus esforcos para tentar inculcar na populacdo a volta a normalidade, parte da imprensa
independente mantém seus esforcos em outra direcdo, a de ressaltar que estamos em pleno
pico pandémico e que a volta as aulas presenciais s6 agravaria a situacéo da satide no pais*2.

Outra pesquisa que vale ser mencionada é proveniente de um artigo norte-
americano veiculado em 13 de agosto em um dos telejornais de uma emissora brasileira. O
tom da reportagem, ao veicular o contetdo da pesquisa, deu uma importancia que nao faz jus
a realidade brasileira, nem a realidade do pais de origem da publicacéo do artigo. Esse esfor¢o
da grande midia brasileira em pressionar a populacdo para acreditar que a pandemia esta
controlada se soma aos esforcos do poder publico em se esconder atrds de protocolos de
seguranca que prometem fazer um retorno seguro as aulas presenciais. Tal pesquisa destaca
que a reabertura das escolas, em especial das primarias, ndo oferece riscos, pois, segundo a
pesquisa a suscetibilidade e a infecciosidade sdo menores entre as criangas mais novas. Outro
argumento da pesquisa € que as criangcas com idade entre 1 a 18 anos, por terem menos
probabilidade do que adultos de enfrentar consequéncias graves da infeccdo, devem voltar as
aulas presenciais, pois dentro de casa se tornam mais suscetiveis a outros fatores que podem

vir a prejudica-las. A exemplo, a pesquisa também mostra a importancia da escolaridade

12

Confira a reportagem completa em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/06/27/datafolha-para-
76percent-dos-brasileiros-escolas-devem-continuar-fechadas-por-causa-da-pandemia.ghtml. Acesso em: 12 de
agosto de 2020.
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pessoal, e que permanecer em confinamento pode afetar o aprendizado socioemocional de
criangas e adolescentes (LEVINSON, 2020).

N&o estamos desqualificando a pesquisa supracitada, e menos ainda estamos
dizendo que ndo se deve pensar ou se discutir a volta as atividades presenciais nas escolas.
Mas, o que precisamos entender é que estamos enfrentando no Brasil uma situagdo de crise
geral e particular ao mesmo tempo, e que hoje, infelizmente, a pandemia ndo esta sob
controle. Compreendemos que o confinamento para criangas e adolescentes pode sim gerar
consequéncias fisicas e psicologicas em seu desenvolvimento e prejudicar 0s processos de
aprendizagem. O que questionamos é como um pais como o Brasil (crise particular), que tem
um governo negacionista, pode garantir protocolos de seguranca seguros para a reabertura das
escolas?

As politicas publicas no Brasil nunca estiveram tanto a servi¢o do capital como
agora, pois alguns agentes publicos que deveriam trabalhar em prol do setor pablico insistem
em se aproveitar da situacdo, usando a Lei ordinaria n°® 13.979/2020, criada em carater
emergencial, para desviarem dinheiro publico, com contratos fraudulentos e superfaturados,
uma vez que, poder-se-a lograr contratos sem processos licitatorios.

Destarte, que as escolas do setor privado reabrirdo durante a pandemia, ndo temos
duvida, pois em muitos Estados e Municipios ja estdo autorizadas a reabrirem. E isso apenas
aumentara a disparidade sdcio-cultural entre estudantes da rede pablica e privada, refletindo
nas avaliacbes e processos seletivos futuros. Para nds da area da Educacdo, que somos
professores e pesquisadores é consternador ver as escolas sem vida, vazias de vozes e
perspectivas. A escola € viva, e o siléncio hoje dentro de seus muros, nos diz que ha sim um
problema a ser resolvido na sociedade, a pandemia.

Nas conclusdes do artigo da pesquisa norte-americana supracitada (que inclusive
ndo ha a participacao de especialistas em educacdo em sua elaboracdo) e na fala da ancora que
a noticiou aqui no Brasil, o entendimento ¢é de que a educacdo escolar deva ser reconhecida
como um servico essencial. Esse entendimento esta na contra mdo do que dizem especialistas
em educacdo, os quais defendem que a escola ndo se trata de um servico, mas sim de uma
instituicdo. Portanto, o discurso que inclui a escola como servigo essencial que deve ser
reaberto de forma precipitada e sem levar em consideracdo, o que de fato representa a
educacdo escolar e a sua importancia para a sociedade, € 0 mesmo discurso que trouxe a

flexibilizagcdo dos outros setores, agravando ainda mais a pandemia. Assim, pagamos 0 prego
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de ter que considerar a Saude e a Educacdo como uma excepcionalidade, pois estas duas areas
no Brasil nunca foram consideradas como prioridade para o poder publico (NOVOA, 2007).
A escola é uma instituicdo social. Ela segue modelos sociais de formacdo, assim
como, as diferentes sociedades presentes no mundo. Podemos dizer que a escola € um recorte
da sociedade e que funciona com um papel especifico, instruir e formar sujeitos histéricos. E
por todos esses atributos seria ingenuidade presumir que a escola seja uma bolha e que estéa
isolada da realidade (CHARLOT, 2013). Levando em consideracdo a realidade atual das
condi¢cdes da maioria das escolas publicas, se torna mais perceptivel o descaso do Estado para
com a educacdo. O retrocesso politico, social e cultural que nos acomete, nos permite recorrer
a uma obra da década de 1960, “Educacdo como préatica da liberdade” de Paulo Freire, o qual
teceu duras criticas a ordem social dominante de sua época, que sem novidade alguma ainda é

a mesma de hoje.

Que resultou de todo este debate de décadas sobre o analfabetismo? Pouco
mais do que uma explicagdo conservadora para a marginalizacdo social e
politica da grande maioria da populagdo. Os “ignorantes” ndo tém condigdes
para participar livre e criticamente da democracia, hdo podem votar nem ser
votados para 0s cargos publicos. Deu-se entdo a inversdo dos argumentos.
H4&, sem duvida, uma alta correlacdo — particularmente no campo — entre
estagnacdo econdmica e social e analfabetismo, mas os homens das elites,
responsaveis diretos pela estagnacdo e pela falta de escolas, traduzem esta
correlacio numa linguagem equivoca e falsa. Criam uma imagem
preconceituosa sobre os trabalhadores do campo e sobre todos os demais
setores marginalizados do processo politico. Passam a associar com muita
facilidade a “ignorancia”, isto €, a auséncia de cultura formal no estilo das
classes médias e dos oligarcas, & “indoléncia” e a “inércia”. Adotam uma
atitude paternalista — mais verbal que efetiva — em relacdo as massas
marginalizadas e completa-se a mistificacdo. Os grupos das elites, agarrados
aos privilégios, ndo se contentam com a idéia, que eles proprios nunca
tomaram a sério, de que a educacdo ¢ “a alavanca do progresso” (FREIRE,
1967, p. 13, grifos do autor).

Ao longo da historia do Brasil sofremos varios golpes, incluindo o atual, que
intentaram desestruturar os esforcos de democratizacdo da nossa cultura. A ordem social
dominante sempre militou com a bandeira do “fagamos a revolugdo antes que o povo a faga”,
na tentativa de manipular a consciéncia coletiva. O movimento da Educacdo Popular no
Brasil, defendido por Freire, enxerga o aprendizado e o conhecimento como formas de
construcdo de consciéncias do real efetivas, que se constituiram, fundamentalmente, com as
acOes educativas (FREIRE, 1967). Dessa forma, entender o porqué o acesso a internet ndo
chega aos rincdes do Brasil, mas as campanhas eleitorais, estas sim, chegam pontualmente; é

essencial para decifrarmos a charada da manipulacdo da consciéncia coletiva no Brasil. O
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discurso elitista contido nas politicas publicas educacionais, em especial das frentes
conservadoras e de direita — nunca se preocupou com o papel da escola publica para a
sociedade, nunca tratou a educacdo como prioridade, caso contrério, a educacgdo publica, 0s
profissionais e estudantes da rede pablica ndo seriam e tampouco estariam tdo desvalorizados

e penalizados ha décadas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A perversidade do capitalismo faz com que haja uma queda de brago judicial,
entre os setores da economia e o poder publico, tornando a populacdo a maior prejudicada. Na
ilusdo de protecdo aos empregos, milhdes de pessoas estdo sendo obrigadas a arriscarem suas
vidas e a de familiares em prol da maquinaria capitalista, a qual ndo pestanejard quando for
necessaria a substituicdo de milhdes de CPFs em um mundo pds-pandémico. Afinal de contas,
para a politica atual a economia ndo pode parar! E perder alguns milhares de vidas ndo fara
diferenca, pois ainda teremos mais de duzentos milhdes de brasileiros vivos!

As politicas publicas educacionais direcionadas ao enfrentamento da pandemia do
novo coronavirus, até o momento, ndo levaram em consideracdo a realidade da situacdo da
educacdo brasileira, porque, como evidenciamos, para efetivamente garantir a equidade no
acesso as TDICs é preciso, antes, desconstruir uma estrutura politico-pedagdgica
fundamentada no entendimento da educacdo como mercadoria, como produto do capital.
Consideramos assim, que a dificil tarefa a ser cumprida pelo ensino remoto ndo esta somente
no atual contexto pandémico, mas, em uma realidade que existe ha décadas: a educacdo nédo é
e nunca foi uma prioridade para o poder publico.

Acreditamos ter alcancado nossos objetivos iniciais, com a tentativa de se fazer
compreender o porqué das politicas publicas educacionais adotadas em carater emergencial
ndo conseguirem suprir as necessidades de professores e estudantes, uma vez que, nao foram
dispensados recursos especificos e/ou sequer medidas efetivas que amparassem com o
minimo de condicdes e dignidade o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no territério
nacional. Para tanto, trouxemos evidéncias do ndo comprometimento do poder publico para
com suas responsabilidades em garantir o direito & educacdo para todos. E com isso
concluimos que as politicas publicas educacionais no Brasil de insercdo social e incluséo
digital continuam a ndo garantir esse direito para todos, mas apenas a uma fracdo da

populacao.
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Desse modo, repercutimos que a atual situacéo da escola publica, que se encontra
vazia hoje, sem cumprir o seu papel de escola como instituicdo social, € uma circunstancia
que ndo comove o olhar do atual governo brasileiro, que apenas enxerga e defende o retorno
as aulas presenciais como um aceno ao empresariado € como mais uma forma de negar a
gravidade da pandemia no pais. Pensando nesses termos, seria mais do que ingénua a defesa
de um retorno as aulas de forma irresponsavel, seria praticamente, criminosa essa defesa.
Uma vez que esta volta irresponsavel se concretize, mesmo que se siga protocolos de
seguranca, estudantes e professores ndo deixariam de ter contato com a realidade pandémica
que esté I fora, além dos muros das escolas.
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