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Resumo: O presente artigo busca discutir a relevancia do texto literario nas aulas de lingua inglesa,
atentando-se para um trabalho que visa a identificacdo social e cultural dos aprendizes com a obra.
Nesse sentido, o corpus formado pelo poema “The Burglar of Babylon” (1965), da poeta
estadunidense Elizabeth Bishop, foi utilizado no estagio supervisionado do curso de licenciatura em
Letras Portugués/Inglés e suas Literaturas, cujo foco se pautou na utilizacdo das literaturas de lingua
inglesa. Os objetivos que permeiam o artigo sdo os de despertar o interesse pela leitura literaria de
textos provindos de paises e culturas angl6fonas; promover a interacédo e a identificacdo cultural/social
entre 0 texto e o sujeito; instigar o desejo do aluno acerca das literaturas de lingua inglesa e,
possivelmente, gerar interesse pela aprendizagem da lingua. A metodologia adotada acompanha as
etapas das aulas lecionadas, priorizando uma analise detalhada de todos os momentos. Inicia-se a
analise a partir do momento de recepcao da obra, seguindo até o momento de producédo feita pelos
proprios alunos. A pesquisa comprova a relevancia de se explorar o texto literario em lingua inglesa
como ferramenta que fomenta o interesse dos aprendizes, aliando o interesse pela leitura literaria e
pela lingua cuja obra foi escrita.
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Literatures of the English Speaking World as a Tool to Instigate English
Learning in High School from Social and Cultural Identification

Abstract: This article seeks to discuss the relevance of the literary text in the English language
classes, paying attention to a work that aims at the social and cultural identification of learners with a
literary work. In this sense, the corpus formed by the poem “The Burglar of Babylon” (1965), by the
American poet Elizabeth Bishop, was used in the teaching internship in the undergraduate course in
Languages (Portuguese and English) and their Literatures, whose focus was based on the use of
English-language literatures. The objectives that permeate the article are to arouse interest in reading
literary texts from English-speaking countries and cultures; promote interaction and cultural / social
identification between the text and the subject; instigate the student's desire for English language
literature and, possibly, generate interest in language learning. The adopted methodology follows the
steps of the classes taught, prioritizing a detailed analysis of all steps. The analysis begins from the
moment of receipt of the work, following until the moment of production made by the students
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themselves. The research proves the relevance of exploring the literary text in English as a tool that
fosters the interest of learners, combining the interest in literary reading and the language whose work
was written.

Keywords: Literature. English. Literary literacy. Intercultural dialogue.

1 INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira nas escolas, como é o caso
do inglés, ndo usufrui, em geral, de uma carga horaria ampla ou suficientemente adequada aos
propositos pedagdgicos de ensino, podendo afetar a integralidade de ensino proposto nos
documentos e diretrizes educacionais nacionais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
prevé que no ensino médio, o ensino de lingua inglesa deve, entre outras coisas, abrir
“possibilidades de aproximagdo e integragdo com grupos multilingues e multiculturais no
mundo global — contanto que estes saibam se comunicar em inglés —, com diferentes
repertérios linguistico-culturais” (BRASIL, 2017, p. 476). Uma forma de cumprir tal objetivo
e ampliar o repertério linguistico-cultural dos aprendizes é por meio da interacdo destes com
diferentes géneros textuais, incluindo os géneros literarios de lingua inglesa. As literaturas de
lingua inglesa, no entanto, ocupam pouco ou quase nenhum espaco nas aulas de inglés.

Este artigo € fruto da experiéncia vivenciada no Ultimo estagio supervisionado de
lingua inglesa do curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e suas Literaturas,
direcionando as literaturas de lingua inglesa no ensino médio com o objetivo de refletir sobre
0 uso do texto literario como ferramenta de aproximacédo do aprendiz a cultura angldfona,
muitas vezes vista como distante e inatingivel, e de interacdo social e cultural entre o texto e 0
sujeito. Escolhemos o poema “The Burglar of Babylon” (1965) escrito por Elizabeth Bishop
(1911-1979), poeta estadunidense, por proporcionar aos estudantes a possibilidade de
descobrir a visdo de uma escritora angléfona sobre o Brasil, onde viveu entre 1952 e 1966.
Bishop viajou bastante por diversas partes do mundo ao longo da vida. Em 1951, numa
viagem para a Terra do Fogo, desembarcou em Santos para uma temporada de duas semanas.
Foi para o Rio de Janeiro visitar amigos e, por intoxicacdo alimentar, ndo pode continuar a
viagem. Durante o tempo que ficou no Brasil, viajou bastante pelo pais, morou em Petropolis
e passou temporadas em Ouro Preto. Depois de retornar para os Estados Unidos da Ameérica,
ela voltou diversas vezes a Ouro Preto até 1974.
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Diante do objetivo exposto, embasamos a nossa pesquisa principalmente na
importancia do texto literario nas aulas de inglés explicitada por Wasikiewicz-Firlei e
ampliada por Cosson e Corchs. Antes de apresentar a fundamentacéo teorica, delimitamos o
corpus da pesquisa bem como 0s mecanismos usados no seu contexto. Depois, discorremos
sobre cada uma das etapas da atividade executada, especialmente a relacionada a producgéo
escrita dos aprendizes, como forma de didlogo com o texto literario. Finalmente, refletimos
sobre os resultados da atividade, apoiando nossa anélise na perspectiva tedrica abordada, com
0 objetivo de apresentar uma ferramenta que pode aproximar o universo do aprendiz ao da
cultura angl6fona, como forma de buscar gerar interesse dos aprendizes pela aprendizagem da

lingua inglesa.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com vinte e cinco alunos do segundo ano do ensino
médio em uma escola da rede publica da cidade de Lavras, localizada no sul de Minas Gerais,
na aula de lingua inglesa. O tempo disposto para a realizacdo das etapas foi de uma hora e
quarenta minutos, equivalente a duas aulas. A abordagem utilizada tem base qualitativa,
porque explora informagfes mais subjetivas e ndo-quantificaveis e estimula a liberdade e a
opinido livre do sujeito, como explica Lakatos e Marconi (1991). Buscamos, nesse sentido,
oportunizar os alunos envolvidos na atividade a ter contato com o texto literario “The Burglar
of Babylon” (1965) escrito por Elizabeth Bishop e a estabelecer didlogos entre os sujeitos e o
texto expressando livremente suas ideias sobre a leitura do texto.

Cabe mencionar que este foi o primeiro contato que os aprendizes tiveram com
um texto literério de lingua inglesa ou de lingua ndo materna. Assim, antes de comecar o
desenvolvimento da atividade, fizemos uma pergunta diagndstica genérica para saber se
gostavam de literatura, uma vez que ndo conheciam muitas obras de lingua inglesa. Alguns
fatores contribuem para tal desconhecimento, incluindo o fato de a escola possuir apenas trés
livros no acervo da biblioteca e a auséncia ou presenca insuficiente das literaturas de lingua
inglesa nos livros didaticos adotados. A resposta negativa a pergunta foi unanime. Como
justificativa para o desinteresse, eles consideram os géneros literarios de dificil compreensao
e, por isso, chatos e irrelevantes para suas vidas. Portanto, como ja postulado anteriormente, a
motivagdo para essa pesquisa foi a de, inicialmente, incentivar a leitura e o descobrimento do
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prazer pela literatura e, posteriormente, de abrir caminho para o desejo pela aprendizagem da
lingua inglesa.

Depois do diagndstico, comegamos a executar as etapas com 0s estudantes
organizados em formatos diferentes, dependendo da etapa (duplas ou trios, individualmente e
em grupo) que serdo detalhadas na se¢do quatro do presente artigo. Cabe ressaltar que a
abordagem foi bastante superficial mas, poderia ser melhor explorada e aprofundada em aulas
subsequentes, na forma de uma sequéncia didatica, caso tivéssemos mais tempo. A proposta
visa uma interacdo aberta e livre com a obra, como detalharemos melhor na se¢do quatro. A
partir da delimitacdo do objeto e dos mecanismos da pesquisa, a secdo seguinte apresenta a
importancia do ensino de Literaturas de Lingua Inglesa na aula de inglés no ensino médio
como forma de abordar aspectos culturais, interculturais, sociais e letramento literario.

3 ASPECTOS CULTURAIS, INTERCULTURAIS, SOCIAIS E LETRAMENTO
LITERARIO

Antes de comecarmos a refletir sobre algumas abordagens do texto literario na
sala de aula, vale lembrar que este género textual atende alguns objetivos que o ensino de
lingua inglesa deve alcancar. Nessa perspectiva, a abordagem da lingua inglesa no ensino
médio, de acordo com a BNCC (2017), deve dar continuidade ao que se priorizou nos anos
finais do ensino fundamental, isto €, uma visdo “intercultural ¢ desterritorializada” (BRASIL,
2017, p. 484) e enfatizar os multiletramentos, possibilitando, dessa maneira, uma Visdo
hibrida da lingua estrangeira. Assim, o uso da literatura pode ser um dos caminhos possiveis e
fecundos para o ensino intercultural e para as reflexdes criticas. Nessa perspectiva, Zyngier
(2011) aponta para a importancia do uso da literatura para desenvolver a interpretacdo critica
do leitor e a formacdo do posicionamento critico dos aprendizes, capacitando-os para
“questionar e buscar entender as relagdes entre o ser humano, a sociedade e a linguagem”
(ZYNGIER, 2011, p. 14). Corroborando com essa ideia, o documento estabelece e promove

expandir os repertérios linguisticos, multissemidticos e culturais dos estudantes,
possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas das
fungdes e usos do inglés na sociedade contemporanea - permitindo, por exemplo,

problematizar com maior criticidade os motivos pelos quais ela se tornou uma lingua
de uso global. (BRASIL, 2017, p. 485)

Esse material, além de outros mecanismos de ensino, pode servir como ferramenta

propulsora do interesse em aprender uma lingua estrangeira. Bozza e Calixto (2013), citando
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Duff e Malley (2003), “defendem o uso do texto literario como um recurso importante para
estimular as atividades com a lingua, ao considerarem que literatura é material auténtico, uma
vez que ndo ¢ produzida artificialmente para fins pedagogicos” (BOZZA; CALIXTO, 2013, p.
7). Collie e Slater (2001) enfatizam o enriquecimento cultural e linguistico criados pelo texto
literdrio no contexto do ensino de lingua estrangeira, corroborando com o posicionamento
tomado por Duff e Malley. O texto literério, seja ele um poema, um conto, uma novela, um
romance, ou qualquer outro género literario, possibilita reflexdes e questionamentos sobre
aspectos da cultura e da sociedade ao qual se insere. Ademais, ele também possibilita um
intercAmbio cultural, assumindo um carater de ligacdo entre culturas, tanto no que diz respeito
as diferencas entre as sociedades, quanto no que tange as suas similaridades, mesmo que o
leitor ndo seja proficiente na lingua de origem.

Assim, por ter um carater universal, a literatura vai ao encontro do sujeito leitor,
impactando-o de alguma forma, principalmente em uma formagdo mais completa e
intercultural. Wasikiewicz-Firlej (2012) postula que

Um dos principais argumentos para se introduzir textos literarios nas aulas de lingua
estrangeira e na educacao intercultural esta no fato de que obras literarias permitem
ao leitor observar o mundo a partir de perspectivas mdltiplas e valorizar a
diversidade da percepcéao individual. O poder da literatura reside na sua capacidade

Unica de envolver profundamente o leitor tanto em nivel cognitivo quanto
emocional. (WASIKIEWICZ-FIRLEI, 2012, p. 3 - Tradug&o nossa)®

A autora observa que o contato com os textos literarios propicia mdaltiplas
experiéncias para o0s sujeitos, entre elas a reflexdo acerca de diferentes perspectivas de
observacdo do mundo e os direciona para um letramento literario. De acordo com Cosson

(2014), o letramento literario implica no

processo de apropriagdo da literatura enquanto linguagem. Para entendermos melhor
essa definicdo sintética, € preciso que tenhamos bem claros os seus termos.
Primeiro, o processo, que é a ideia de ato continuo, de algo que estd em movimento,
que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o letramento literario comeca
com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada romance lido, a cada
novela ou filme assistido. Depois, que € um processo de apropriacdo, ou seja,
refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar propria, de
fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser sua. E isso que
sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavras para dizer 0 que nédo
conseguiamos expressar antes. (COSSON, 2014)

% One of the main arguments for incorporating literary texts within the second language classroom and inter
cultural education is concerned with the fact that works of literature enable the reader to observe the world from
multifarious perspectives and cherish the diversity of individual perception. The power of literature lies in its
unique ability to deeply involve the reader both at a cognitive, as well as emotional level. (WASIKIEWICZ-
FIRLEI, 2012, p. 3)

5
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O letramento literario, sob esta perspectiva, pressupde trabalhos que conduzam os
leitores/alunos a se familiarizarem com as obras literarias. Desta forma, cabe ao professor
possibilitar o acesso a uma diversidade de obras e estimular o didlogo delas com os leitores.
De acordo com Lazar (2009), ao selecionar os textos literarios para uma atividade, o professor
deve considerar as necessidades, motivagdes, interesses e nivel linguistico dos aprendizes.
Portanto, o texto liter&rio é um instrumento fundamental para envolver mental e
emocionalmente os alunos e transporta-los para outros contextos que os levem a mudangas
marcantes. Assim, “cabe ao professor saber introduzir os temas de forma que nao se deixe
perder a validade das obras, devido a grande importancia do contato com a outra cultura”
(SILVA, 2016, p. 202). Nesse diapasao, versa Corchs (2006) que

a ingressdo do aluno em uma outra realidade de aprendizado traz beneficios ndo s6
culturais como também linguisticos. O aluno, ao conhecer novos mundos e outras

formas de viver, pensar e agir pode expor 0s seus pontos de vista através de
atividades orais e/ou escritas. (CORCHS, 2006, p. 18)

Ainda segundo Corchs (2006), “tais textos proporcionam ao aluno um contexto e
uma linguagem que despertam o interesse em descobrir mais sobre determinada cultura ou
povo e podem confrontd-la com aspectos de sua propria cultura” (CORCHS, 2006, p. 23).
Sendo assim, os alunos se apropriam de beneficios linguisticos e podem utiliza-los para expor
a sua propria realidade, percebendo, dessa forma, uma ligacdo entre a lingua inglesa e os
contextos aos quais estdo inseridos, criando pontes de identificacdo da realidade social e
cultural que conhecem.

E possivel considerar que a literatura, trabalhada inicialmente para que o aluno se
reconheca no texto, contrastando os elementos socio culturais presentes e refletindo sobre
diferentes temas propostos no texto a partir de uma outra visdo proveniente de sujeitos de
culturas distintas da sua, se torne um ponto propulsor para incentivar o desejo pela
aprendizagem da lingua inglesa. Nesse sentido, a interrelacdo que surge a partir dessa reflexao
favorece o que pode ser chamado de abordagem intercultural. Segundo Franca e Santos

(2008) citando Kramcsh (2004), um dos aspectos da abordagem intercultural € o de se pensar

no estabelecimento de uma esfera de interculturalidade, e isso é basicamente
diferente de transferéncia de informacéo entre culturas. Esse processo envolve uma
reflexdo tanto da cultura nativa (Cl) como da cultura-alvo (C2). (FRANCA;
SANTOS, 2008, p. 86)
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Sendo assim, depreende-se que na abordagem intercultural, no contexto escolar,
as atividades propostas e mediadas pelo professor consigam direcionar o aluno a estabelecer
um dialogo entre as culturas, refletindo sobre ele.

Quando associado ao aspecto cultural, explora-se também as nuances linguisticas,
possibilitando o desenvolvimento de vérias habilidades e o entendimento de estruturas da
lingua. A produgdo escrita, por exemplo, equivale a uma das inimeras possibilidades de
atividades que podem contribuir para o letramento literario do leitor. Souza e Cosson (2011)
asseguram a importancia da pratica da escrita no letramento literario quando afirmam que ela

significa bem mais do que o saber ler e escrever. Ele responde também pelos
conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos como usamos a escrita
para nos comunicar e nos relacionar com as outras pessoas, pela maneira como a

escrita é usada para dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de maneira bem
especifica. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102)

A secdo seguinte discorre sobre as etapas da atividade proposta pelas autoras do
presente trabalho que visou estabelecer esse dialogo intercultural entre os alunos do segundo
ano do ensino médio e o eu lirico do poema “The Burglar of Babylon”, de Elizabeth Bishop,
bem como a andlise de algumas das producdes escritas elaboradas pelos aprendizes em sala de
aula. Dessa forma, a atividade trouxe a oportunidade de refletir sobre o olhar de um sujeito
proveniente de outro pais, portanto de uma cultura diferente da que eles conhecem, sobre
aspectos sociais e culturais com os quais eles estdo familiarizados, uma vez que 0 poema tem
como cenario a Babildnia, comunidade situada na zona sul do Rio de janeiro. De acordo com
0 que expde Souza e Cosson (2011),

O conhecimento prévio € considerado por varios autores como a estratégia “guarda-
chuva”, pois a todo momento o leitor ativa conhecimentos que j& possui com relacéo
ao que estd sendo lido. Assim, antes de ler, as criancas geralmente acionam
conhecimentos prévios que podem estar relacionados as ideias do texto. A atividade

de acionar essas informagdes interfere diretamente na compreenséo durante a leitura.
(SOUZA; COSSON, 2011, p. 104)

Além disso, pensar no letramento literario dentro da sala de aula de literaturas de lingua
inglesa é auxiliar na criagdo de um ambiente no qual se aproveite todas as potencialidades e

conhecimentos dos alunos.
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4 ETAPAS DA ATIVIDADE DO POEMA “THE BURGLAR OF BABYLON”, DE
ELIZABETH BISHOP

Os vinte e cinco alunos participantes das etapas da atividade propostas em uma
sala de aula do segundo ano do ensino médio ndo conheciam o poema escolhido, “The
Burglar of Babylon”, de Elizabeth Bishop. Como explicitado anteriormente, os estudantes
expressaram uma rejeigdo inicial ao género literario, mas ndo recuamos e desenvolvemos as
etapas, como planejado, em duas aulas. Assim, estabelecemos as seguintes etapas: i)
informacdes sobre a autora e o contexto de producdo do poema; ii) leitura, em voz alta, do
poema no original e entendimento geral; iii) leitura da traducdo do texto em portugués e
discussdao mais aprofundada sobre a tematica escolhida; e iv) producdo textual, em lingua
portuguesa, da continuacdo do poema, como forma de dialogar com o texto criado por
Elizabeth Bishop.

Na etapa i), os alunos tiveram acesso a dados bibliograficos da poeta Elizabeth
Bishop para que compreendessem o por qué de alguns dos poemas de Bishop terem sido
escritos no e sobre o Brasil bem como a curiosidades a respeito da autora e da obra. A vista
disso, eles discutiram aspectos que conheciam sobre o morro da Babilénia, comunidade
localizada na zona sul do Rio de Janeiro. Essa etapa foi fundamental para aliviar a tensdo dos
alunos para a etapa seguinte, porque o conhecimento prévio deles ja havia sido ativado assim
como algumas davidas sobre a poeta ou o contexto haviam sido sanadas. Dessa forma, eles se
sentiram mais confortaveis e preparados. O éxito da etapa, portanto, esta na maneira escolhida
para engajar os alunos no desejo inicial pela leitura, diminuindo a falta de interesse e para
mostrar o conhecimento que tinham sobre o contexto do poema, maior do que eles
imaginavam.

Depois de ativar o conhecimento prévio dos alunos, seguimos para a etapa ii) que
consistiu na leitura pausada em lingua inglesa do poema “The Burglar of Babylon”. Os alunos
foram distribuidos em duplas ou trios e receberam a copia do poema para que alguns aspectos
linguisticos pudessem ser abordados. Depois da leitura, os alunos levantaram algumas
hipdteses, se ancorando no que compreenderam do poema e na etapa anterior, que permitiu
maior confianca para inferéncias. Observa-se aqui a importancia do trabalho do professor
como facilitador e mediador do processo de ensino e aprendizagem e do letramento literario.
Nesse sentido, alguns deles fizeram as seguintes coloca¢des: a) Micucu é o ladrdo da
Babilbnia, portanto, 0 poema conta sua historia; b) Micugu é foragido e esta sendo procurado

8
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pela policia; ¢) o ladrdo da Babildnia se despede da tia, pois sabe que vai morrer; e d) Micugu
morre e o0s ricos ficam aliviados com a sua execucdo. Os elementos captados inicialmente
pelos alunos consistem no enredo principal do poema, ou seja, mesmo com o texto em inglés,
0s principais aspectos do poema foram identificados, propiciando, assim, autoconfianca e
interesse para as proximas etapas da atividade. A leitura em lingua inglesa atendeu as
expectativas desejadas para a etapa. Além do que foi apresentado, durante esta etapa,
poderiamos ter explorado os aspectos linguisticos, mesmo que muito brevemente. Contudo,
ndo foi possivel, visto que os alunos desejavam comentar sobre o texto literario e relaciona-lo
as suas proprias experiéncias.

A etapa iii) visa discutir mais profundamente o poema. Para tal, optou-se por fazer
uma nova leitura, sé que do texto traduzido para lingua portuguesa. Os alunos receberam o
novo texto e discutiram em grupo novas descobertas: a) Micucu se esconde na mata apds
despedir de sua tia; b) Micucu é condenado a noventa anos de prisao; ) 0s ricos, que vivem
em coberturas na zona sul, utilizam bindculos para acompanhar a busca por Micucu; d) um
soldado é morto pelo colega e hd uma tentativa de encerrar as buscas; €) o dia amanhece e
Micucu Vvé, enquanto se esconde na mata, banhistas bem dormidos na praia; f) Micucu é
encontrado e leva um tiro na cabeca; g) Micucu escuta um bebé chorando e um vira-lata
latindo; h) Micucu morre; i) no dia seguinte, novamente procuram outro foragido; e j) a
historia ndo tem fim. A percepcdo desses detalhes foi excepcional para gerar uma discussao
proficua na sala de aula com todos os alunos. Fatores sociais, principalmente de classe e raca,
e culturais foram abordados, fazendo com que ficassem atentos a fala dos colegas e relatassem
acontecimentos de ordem pessoal vivenciados em seus bairros, que se assemelhavam aos
acontecimentos relatados no poema. E importante assinalar que, neste momento, os alunos
ndo se ativeram apenas ao enredo do poema, mas colaboraram com questdes externas a ele, ou
seja, eles produziram reflexdes culturais, sociais e interculturais. Houve um engajamento
muito grande do grupo com o texto e o contexto apresentados.

Apds as leituras e discussdes das etapas anteriores, foi proposto na etapa iv), a
partir da percepgdo do carater ciclico do poema, que criassem uma continuagdo para o0 poema.
Os alunos deveriam escrever individualmente uma ou duas estrofes de maneira livre, para
acrescentar ao texto traduzido, uma vez que a producdo foi feita em lingua portuguesa, visto
que os aprendizes ainda ndo se sentiam confortaveis para escrever em lingua inglesa e nédo

havia tempo suficiente para executar um trabalho linguistico mais aprofundado. Feito isso,
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aqueles que se sentissem a vontade poderiam compartilhar com o restante da turma a sua
producdo. Seguem algumas produgdes dos alunos apresentadas nos quadros 1, 2 e 3:

Quadro 1 Quadro 2 Quadro 3
Estrofe 1 Estrofe 1 Estrofe 1
Olhei para o céu e via estrelas | Mas esse ladréo Micucu foi realmente
Olhei para o chéo, s6 bala de era diferente. Uma pessoa “anormal”, mas
oitdo Branco da burguesia ISSO
Quando vejo um inocente Tratado como freguesia. | Nao quer dizer que todo negro
A beira de um caixéo E pobre seja igual.
Estrofe 2 Estrofe 2 Estrofe 2
O rico cantando, o pobre Né&o foi morto, nem preso | Mais outro contexto torto
chorando S6 Micucu que era preto | E que bandido bom é bandido
Na janela da mansao, e o pobre | Sua tia ainda chora morto
no lajéo Por fora viva, por dentro | Nao sei como essa ideia nasceu
O menor no trafico em busca | morta. Mas t& ai uma grande prova que
dos trocados 0
O menor chorando e o rico Preconceito ndo morreu.
pouco se importando
“Ele era funkeiro mais era pai
de familia” (cultura do funk)

As estrofes mostradas no Quadro 1 nos leva a inferir que o aluno que produziu o
texto reconhece as diferencas existentes na sociedade brasileira e no tratamento dado as
pessoas que vivem nas comunidades mais pobres. Na primeira estrofe, podemos perceber
como o aluno descreve o contexto cotidiano da vida nas comunidades de uma grande cidade,
como a da Babil6nia, no Rio de Janeiro. Na segunda estrofe, nota-se, de forma mais clara, o
reconhecimento por parte dele do contraste social construido no poema, ou seja, 0 aluno
buscou manter a tematica abordada e discutida na etapa anterior. Esse contraste foi
construido por meio das seguintes palavras opostas: rico / pobre; cantar / chorar; e mansao /
lajdo. Os ricos cantam - estdo afastados da fome, da violéncia e da morte existentes nas
comunidades -, moram em mans@es, ndo frequentam lajdes. Os pobres, ao contrario dos ricos,
choram — estdo expostos a todas as mazelas sociais e sdo marginalizados socialmente. O
desfecho do poema indica, mais uma vez, a consciéncia social que o aluno tem sobre a
estigmatizacdo sofrida por determinados grupos sociais e suas culturas pois, evoca um trecho

do funk “Rap do Silva”, composto por MC Bob Rum, que relata a morte de um funkeiro que
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era um homem honesto. Assim, o0 poema faz uma ponte entre duas realidades brasileiras, a de
Micugu, apresentada no poema, e a dos Silva, conhecimento prévio do aluno.

No Quadro 2, a aluna, em sua producdo abarca ndo apenas a questdo das
diferencas entre classes, mas introduz outras duas tematicas: o racismo vivido pelos negros e
os privilégios dos brancos, principalmente, os burgueses. A cor da pele e a classe social
definem, nas estrofes adicionadas ao poema, o0 destino que cada sujeito terd. Portanto, o
poema ilustra a realidade social dos negros e pobres no Brasil. Na primeira estrofe, ela
enfatiza a singularidade de Micugu, como um ladrdo diferente, mas também o contraste da
relagdo social com o ladrdo branco. Na segunda estrofe, ela explora o fato de que Micugu, por
ser negro, sofre as consequéncias sociais de seus atos, morte ou prisdo, e que o branco néo
tem o mesmo destino, nada acontece a ele. No fim, quando afirma a condicdo da tia apos a
morte de Micugu, ela relembra que “vidas negras importam”. O tom de denincia desemboca
no apontamento da desumanizacdo histérica sofrida pelos sujeitos negros, bem como, a
resisténcia das comunidades e de seus habitantes.

Por fim, as estrofes mostradas no Quadro 3, revelam que o aluno reconhece as
falhas cometidas por Micucu, mas também associa a generalizacdo dos atos para todo o grupo
com a perpetuacdo do racismo e preconceito. Na primeira estrofe, ele reforca o néo
enquadramento de comportamento de Micugu, mas alerta que esse comportamento ndo pode
ser generalizado a todo negro ou pobre. E interessante ressaltar a utilizacio das aspas quando
se pretende descrever o ladrdo da Babil6nia nessa estrofe. Essa utilizacdo pode indicar um
lastro de memoria que aponta para uma “anormalidade” como fruto de um efeito social. As
circunstancias (sociais) provaveis a que Micucu foi exposto podem ter colaborado com suas
atitudes. A generalizacdo ainda é combatida na segunda estrofe quando o aluno chama
atencdo de que 0s sujeitos negros e pobres das comunidades ndo sdo bandidos. Ele relaciona
essa visdo social a ideia de que “bandido bom ¢ bandido morto”, denunciando a existéncia de
preconceito e racismo e a sua propagacao.

A execucgdo das etapas nas aulas reforcou a ideia de que, como sinalizado por
Wasikiewicz-Firlej (2012), a literatura é capaz de envolver os aprendizes cognitiva e
emocionalmente, proporcionando um bom desempenho e atraindo a atencdo de todos. Dessa
forma, o uso do texto literario, tendo em vista que este € um material auténtico, como
enfatizou Bozza e Calixto (2013), tem a potencialidade de extrapolar o conteudo puramente
linguistico e ir ao encontro da subjetividade dos alunos. As produgdes escritas, resultantes da
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ultima etapa, demonstraram a forma como os alunos interagiram com o poema, testificando
que houve uma troca de vivéncias e, de certo modo, uma identificacdo entre essas vivéncias,
ou seja, como pontua Corchs (2006), os alunos elaboraram o conhecimento novo produzindo
reflexdes sobre suas realidades. A juncdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e as
significacBes atribuidas ao poema, gerou um bom engajamento na proposta de producéao
textual, dentro da abordagem intercultural, defendida por Franga e Santos (2008). Além disso,
como sugere os documentos oficiais, estas producdes exemplificam o papel essencial do
professor como promotor e facilitador do letramento literario, segundo apontou Cosson
(2014) e Souza e Cosson (2011). Portanto, o poema foi um instrumento fundamental para a
experiéncia de uma aula intercultural, que ndo somente foi produtiva no que diz respeito aos
objetivos de uma aula de lingua inglesa, como também transformou, de maneira significante,
0 modo como os alunos percebem a literatura como promotora de reflexdo e expressédo do seu

meio social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo se pautou na proposta de trabalhar durante o Gltimo estagio
supervisionado de lingua inglesa do curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e suas
Literaturas, direcionando as literaturas de lingua inglesa, em duas aulas do ensino médio em
uma escola da rede publica de Lavras, o poema “The Burglar of Babylon” (1965), da poeta
estadunidense Elizabeth Bishop, como ferramenta de estimulo no processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, compreendendo que sua utilizacdo pode e deve ser explorada
para além do propoésito puramente linguistico. As aulas foram organizadas em quatro etapas,
que podem ser divididas da seguinte forma: i) informacdes sobre a autora e o contexto de
producdo do poema; ii) leitura, em voz alta, do poema no original e entendimento geral; iii)
leitura da traducdo do texto em portugués e discussdo mais aprofundada sobre a temaética
escolhida; e iv) producdo textual, em lingua portuguesa, da continuacdo do poema, como
forma de acrescentar ideias ao que foi inicialmente criado pela poeta.

A andlise indicou que os aprendizes que, no inicio da primeira aula, afirmaram
ndo ter interesse em literatura, de maneira geral, se engajaram na atividade com base no texto
literdrio de lingua inglesa proposto, participando de forma efetiva de todas as etapas e
contrariando a ideia de que literatura seja chata ou irrelevante. Eles estabeleceram pontes de
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didlogos entre o texto literdrio e as vivéncias de ordem pessoal e social. Nesse sentido, o
trabalho demonstrou que as literaturas de lingua inglesa podem, de fato contribuir com a
formacdo critica dos cidaddos, além de promover uma educacdo de ordem intercultural e de
servir como material auténtico. Questdes de classe e raga foram encontradas nas producoes
realizadas pela turma, o que demonstrou que a obra literaria auxilia na denuncia de aspectos
sociais e aproxima a literatura da realidade desses sujeitos. Assim, 0s objetivos de expor 0s
alunos ao texto literario no original, de promover a interacdo entre os alunos com o texto e de
criar abertura para que, posteriormente, haja um interesse pela aprendizagem da lingua foram
atendidos na proposta de aula analisada.

Portanto, este estudo possibilitou reforcar a ideia de que o uso de textos literarios
de lingua inglesa pode servir de instrumento para instigar os aprendizes a se interessarem pela
cultura, pela leitura e pela aprendizagem de lingua inglesa, a partir da identificacdo cultural e
social e pelo dialogo intercultural que podem ser explorados nos textos literarios. Assim, a
literatura e o letramento literario trazem beneficios variados para a sala de aula e atendem aos
aspectos apresentados por documentos oficiais como a BNCC.
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