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Resumo: Este artigo discute as proposi¢des curriculares para o ensino da historia local e
problematiza a importancia e as dificuldades pedagdgicas inerentes as propostas. Para além da
defesa dos conteudos, defende-se o ensino da histéria local enquanto metodologia, uma
estratégia pedagogica a servico da formacdo da consciéncia histérica nos anos iniciais do
ensino fundamental. Trata-se de uma revisdo bibliografica, utilizando como aportes de
referéncia principalmente Barca (2012), Bittencourt (2004), Gongalves (2007), Horn e
Germinari (2006) e Macedo (2017). Assim, discute-se as demandas curriculares por esse
ensino, a conceituacdo de histdria local, e as dificuldades encontradas para a concretizacéo
dessa proposta pedagdgica. Ao final, problematizamos novas questdes de pesquisa.
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Abstract: This paper discusses the curricular propositions for the teaching of local history
and problematizes the importance and pedagogical difficulties inherent to the proposals.
Beyond the content defense, it defends the history local teaching as methodology, a
pedagogical strategy in the service of the formation of historical consciousness in the early
years of elementary education. It is a bibliographical review, using as references mainly Barca
(2012), Bittencourt (2004), Goncalves (2007), Horn and Germinari (2006) and Macedo
(2017). Thus, it is discussed as curricular demands for this teaching, a conceptualization of
local history, and difficulties for the concretization of this pedagogical proposal. In the end,
we problematize new research questions.
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Neste artigo discutimos a importancia do ensino da historia local para 0s anos
iniciais do ensino fundamental. Debatemos algumas das possibilidades de se conceituar o
trabalho e o ensino de historia local, bem como apresentaremos a definicdo que nos
referendou durante todo o processo de pesquisa e elaboracdo deste estudo. Em seguida,
comentaremos o ensino de histdria local como estratégia de formacao da consciéncia historica
e das identidades para os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Por fim,
apresentamos alguns dos desafios para a implementacdo pedagdgica do ensino de historia
local.

Pelo menos desde a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) em
1997, a historia local tem sido considerada como contetdo da disciplina de histdria para os
anos iniciais do ensino fundamental.

Estudiosos sobre a tematica apontam que apds os PCN surgiram inumeras
propostas curriculares estaduais e municipais que propuseram o trabalho com a historia local
como eixo de ensino para a disciplina de historia. Contudo, apontam também que tais
orientacdes ndo se traduziram na construcdo de material didatico de apoio qualificado ao
trabalho pedag6gico nem na formacdo inicial e continuada dos professores pedagogos. Em
relacdo a tematica apresentada as proposicdes curriculares ndo desencadearam modificagdes
substantivas e efetivas no percurso formativo dos professores nem se converteram em
material colaborativo a sua pratica docente.

Grande parte dos materiais disponiveis para o ensino e pesquisa de histéria local
seriam compilacdes de memorialistas, encartes produzidos pelos representantes politicos do
local/regido ou 6rgdos administrativos ou ainda por familias de politicos tidos como
personalidades do local. Em comum, essas publicacGes guardam o carater de promocdo de
algumas pessoas, e seus feitos considerados importantes, em detrimento do conjunto da
populacdo do local e de suas experiéncias.

Este trabalho tem por objetivo apresentar e defender a historia local como
contelldo e metodologia de ensino da disciplina de histéria para os anos iniciais do ensino
fundamental. Realizamos, ndo somente a defesa dos contetdos de histéria local, mas também

que a tematica se configure em estratégia pedagogica para o ensino de historia nos anos
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iniciais do ensino fundamental. Para isso recorreu-se a metodologia de revisao bibliografica

utilizando como fontes de referéncia os autores que discutem a problemética como
Bittencourt (2004), Fonseca (2003), Gongalves (2007) e Horn e Germinari (2006).

2 ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA LOCAL

Desde a década de 1980, particularmente apds o processo de redemocratizacéo, 0s
contetdos da disciplina de histéria foram reorganizados e implantados a partir da educacéo
infantil. Desse modo, desde cedo as criangas passaram a ter contato com a temética da historia
local, visto que, um dos objetivos gerais da disciplina para 0s anos iniciais do ensino
fundamental ¢ “reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na
sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo e no espago”.
(BRASIL, 1997, p. 33)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de historia para o Ensino

Fundamental 12 a 42 série®,

A preocupacdo com os estudos de histéria local é a de que os alunos
ampliem a capacidade de observar 0 seu entorno para a compreensdo de
relacdes sociais e econbmicas existentes no seu préprio tempo e reconhegam
a presenca de outros tempos no seu dia-a-dia. (BRASIL, 1997, p. 40)

Assim, a perspectiva do ensino de historia local apresentada pelo documento € a
de tracar comparacdes, estabelecer semelhancas e diferencas, alteracfes e permanéncia em
seu proprio espaco e em outros espacos proximos e distantes, de diferentes tempos histéricos.
Além disso, a historia local facilita a compreensédo das relagfes sociais e econdmicas do lugar
em paralelo com as realidades regionais, nacionais e globais.

Reafirmar a importancia da disciplina de histdria no curriculo dos anos iniciais do

Ensino Fundamental

nédo se prende somente a uma preocupacao com a identidade nacional, mas
sobretudo no que a disciplina pode dar como contribuicdo especifica ao

% Na nomenclatura atual, no ensino fundamental de 9 anos, essa fase corresponde ao 1° ao 5° ano.
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desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender
a Histdria como conhecimento, como experiéncia e pratica de cidadania.
(BRASIL, 1997, p. 25)

A disciplina visa contribuir, portanto, com a formacdo da consciéncia historica
dos alunos e conferindo a eles papel histdrico ativo na transformacdo social da realidade a
qual estdo inseridos.

Como define Barca (2012, p. 40), entendemos que a consciéncia historica se
realiza “quando a informacdo inerte, progressivamente interiorizada, se torna parte da
ferramenta mental do sujeito e € utilizada, com alguma consisténcia, como orientacdo no
quotidiano pessoal e social”. No mesmo sentido, para Schmidt e Garcia (2005, p. 301), ela
“tem uma “funcdo pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles
vivem uma dimensdo temporal, uma orientacdo que pode guiar a acdo, intencionalmente, por
meio da mediacdo da memoria histérica”. De tal forma, é papel e objetivo do estudo da
historia, fornecer os subsidios necessarios para a formagdo da consciéncia historica dos
estudantes.

A disciplina de historia, pensada enquanto componente curricular, concebe os

alunos como sujeitos historicos.

O sujeito historico pode ser entendido, por sua vez, como sendo 0s agentes
de acdo social, que se tornam significativos para estudos historicos
escolhidos com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos ou classes
sociais. Podem ser, assim, todos aqueles que, localizados em contextos
historicos, exprimem suas especificidades e caracteristicas, sendo lideres de
lutas para transformacdes (ou permanéncias) mais amplas ou de situagdes
mais cotidianas, que atuam em grupo ou isoladamente, e produzem para Si
ou para uma coletividade. Podem ser trabalhadores, patrGes, escravos, reis,
camponeses, politicos, prisioneiros, criangas, mulheres, religiosos, velhos,
partidos politicos, etc. (BRASIL, 1997, p. 29)

Nessa perspectiva, o fazer histérico é compreendido como as acBes de multiplos
sujeitos histdricos indo além das personalidades, das narrativas oficiais e dos personagens
governamentais. Nela se incluem a fala dos silenciados e geralmente marginalizados pela

escrita historica: as mulheres, os escravizados, as criangas, os trabalhadores, os camponeses,
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sem desvalidar a presenca e constituicdo historica dos grupos dominantes. Em resumo, projeta

uma historia mais plural, democratica e inclusiva.
A discussdo também se faz presente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovado no final do ano de 2017, inserida nas grandes tematicas do componente

curricular histéria dos anos iniciais do ensino fundamental.

No 3° e no 4° ano contemplam-se a nogdo de lugar em que se vive e as
dindmicas em torno da cidade, com énfase nas diferenciacGes entre a vida
privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento, também sédo
analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a circulacdo
dos primeiros grupos humanos. (BRASIL, 2018, p. 404)

Muitas das habilidades anunciadas no componente curricular vdo ao encontro da
perspectiva da histdria local, em especial aguelas destinadas aos 3° e 4° anos, organizadas nas
unidades tematicas “As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade e o municipio”; “O lugar
em que vive”; “A nogdo de espaco publico e privado”; “Transforma¢des e permanéncias nas
trajetorias dos grupos humanos” propdem a pesquisa, a reflexdo e a analise das mudancas
histdricas a partir do espaco local.

Assim, se faz manifesto a proposicdo do ensino e da aprendizagem da historia local
nos documentos curriculares brasileiros para a disciplina de historia. Embora estabelecam a
histdria local no dominio de seus contetidos e/ou habilidades os documentos ndo explicitam a
necessidade da presenca desta tematica no ensino fundamental ou no processo formativo de
escolarizacdo. Mas porque isso se faz necessario? Qual o impacto desse ensino? A que(m) ele

serve?
2.1 O que entendemos por Historia Local?

Consideramos que sdo multiplas as possibilidades de trabalho com histéria local
nas salas de aula dos anos iniciais do ensino fundamental, contudo acreditamos que o trabalho
pedagogico € subsidiado pela concepg¢do do que seja historia local e de qual a sua

necessidade.
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Para Horn e Germinari (2006, p. 118), uma das significagdes possiveis, “[a]
historia local € entendida [...Jcomo aquela que desenvolve andlises de pequenos e médios
municipios, ou de areas geograficas ndao limitadas € ndo muito extensas”. Para estes
estudiosos o estudo e o trabalho com histdria local se destinam especificadamente a analise de
um determinado espago.

Sobre a analise do local, Bittencourt (2004, p. 166), nos chama a atencdo para 0
“cuidado de nao situar os temas da vida cotidiana de forma isolada dos contextos historicos e
dos temas tradicionais”, ou seja, o cuidado de ndo criarmos uma contradigdo entre a historia e
as experiéncias locais com as globais. Sugere, a autora, o contrario: a recuperacdo das
relagGes historicas mais profundas entre os acontecimentos do local, do nacional e do global,
percebendo que nenhuma realidade local é explicativa em si mesma, mas por meio de suas
inter-relagdes com os demais locais e regides.

Do mesmo modo, Manique e Proenca (2004) apud Fonseca (2003, p. 157),

constatam que

Sob o ponto de vista cientifico, a historia local e regional evita o erro
grosseiro de considerar o nacional como um todo homogéneo, 0 que, em
termos de investigacdo cientifica, produz uma percepcdo desfocada e
distorcida da dindmica das sociedades.

Para o0s autores acima mencionados a importancia da histéria local e regional se
assenta na possibilidade que elas ofertam de se repensar a narrativa genérica de se conceber a
histéria nacional como homogénea a todas as regides de um pais. Assim, as narrativas locais
trazem, em seu bojo, a analise de como uma comunidade foi afetada pelos “acontecimentos
nacionais” e pelos fendmenos particulares circunscritos aquele territério. Ou seja, um estudo
de histéria local pretende a investigagdo da dindmica propria de uma sociedade. Logo,
podemos ressaltar que um local se trata do estudo de um caso especifico, com particularidades
e semelhangas com a regido e com o pais nos quais esta inserido.

Contudo, para estes autores, o estudo local da histéria ndo suprime o trabalho com

a historia nacional/geral:
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Né&o se pense, porém, que ao defender uma abordagem didactica [sic] dos
contetidos programaticos assente preferencialmente nos estudos locais, se
pretende acabar com a construgdo de uma identidade nacional. Pretende-se,
sim, tornar diferente essa constru¢do. Compreender o passado nacional na
sua relatividade de historicidade é acabar com o mito de uma historia
nacional unitaria e eterna, forjada num discurso historiografico sobre a
Pétria, herdeira do século XIX, que nada diz aos jovens de hoje, nem
contribui para fazer do ensino da historia o suporte de uma memoria viva
que possa contribuir para criar uma identidade nacional, aberta ao mundo e
multicultural. (idem)

O trabalho com o local ndo suprime o trabalho didatico com a historia nacional,
ela passa apenas a ser problematizada. Problematizar e analisar a historia nacional pressupoe
compreender que as diferentes regides experienciam 0s acontecimentos de formas diferentes
e, consequentemente, constroem saberes diferentes sobre uma mesma experiéncia.

Gongalves (2007, p. 180) também assevera sobre tal oposicdo: “ndo existe
antagonismo entre abordagens centradas nos recortes do local e do nacional, mas, sim,
complementariedades”. E citando Revel (1998, p. 28), completa: “ndo existe portanto hiato,
menos ainda oposicdo, entre histdria local e histéria global. O que a experiéncia de um
individuo, de um grupo, de um espaco permite perceber ¢ uma modulacdo particular da
historia global”.

Isso quer dizer que um mesmo acontecimento pode ser experienciado de formas
diferentes levando a uma multiplicidade de construcdes sociais acerca de um mesmo evento.
Portanto, o estudo da historia local possibilita a problematizacdo da narrativa historica pela
Otica da heterogeneidade e das particularidades. Trabalhar com a historia local implica, entéo,
possibilitar aos alunos a construcdo de variados discursos sobre a experiéncia humana de um
determinado local e possibilitar a formacdo da consciéncia histéria a partir do local, em
integracdo com o regional e o nacional. Ou seja, a constru¢do de uma perspectiva historica
mais plural, multi referenciada e multicultural, questionando a centralidade moderna da
historia nacional (MARTINS, 2009).

Mas o que entendemos pelo termo histéria local? O que queremos dizer quando
falamos em historia local? Entendemos que a definicdo que nos subsidiou com melhores

elementos de andlise foi a cunhada por Gongalves (2007, p. 117). Diz ela:
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A histéria como conceito polissémico, remete a dois grandes sentidos, quais
sejam, a histéria como experiéncia, a histéria como conhecimento. O
adjetivo local, por sua vez, responde por uma qualificacdo que estabelece a
circunscrigdo de um lugar. Esse sentido se manifesta mais claramente no uso
do verbo localizar, qual seja, situar algo em um lugar, o que, por outro lado,
nos leva a uma acdo. A historia local é, em intrinseca complementariedade,
conjunto de experiéncias de sujeitos em um lugar e, também, o
conhecimento sobre o conjunto dessas experiéncias.

A reflexéo da autora nos aponta trés elementos basicos para pensarmos o trabalho
com historia local: um lugar; as experiéncias dos sujeitos do lugar; o conhecimento construido
sobre as experiéncias nesse lugar.

Partindo deste raciocinio, a categoria local torna-se a unidade de analise que
baliza e especifica espacialmente o objeto de estudo. “O local seria um recorte eleito por
aquele que desejasse refletir sobre as experiéncias de sujeitos humanos em espagos sociais
delimitados” (GONCALVES, 2007, p. 177). N&o apenas em um nivel geografico espacial,
pois a propria nocdo de local ndo nos € dada a priori ou estabelecida em um mapa
administrativo, é antes uma construcdo social do historiador, do pesquisador e, por que néo,
do professor®.

A autora explicita também que “o estabelecimento desses lugares [...] se
materializa na acdo dos homens no mundo, ou seja, no curso de suas experiéncias historicas,
nas quais se inserem os atos de nomear, leiam-se identificar e localizar, os lugares onde se
vive.” (GONCALVES, 2007, p. 178). Ou seja, € a acdo dos homens em um determinado
espaco que da sentido e produz uma determinada identificacdo entre 0s sujeitos, sua
comunidade e 0 espaco gue ocupam.

Assim, Goncalves (2007) nos remete ao entendimento de historia local como o
conhecimento das experiéncias humanas em um determinado local e suas interacfes. O
conhecimento historico sobre a dimensdo local é capaz de produzir uma “determinada

consciéncia historica, a mesma pressupde, como toda consciéncia, como todo saber sobre

4 Sobre isso € relevante o alerta de Macedo (2015) quando recupera o exemplo do desenvolvimento histdrico,
geografico e espacial da regido do Seridd (RN) relembrando que nem sempre se configurou circunscrita ao
territério que hoje ocupa. Assim, nos lembra que o entendimento de um local néo se restringe as suas fronteiras
administrativas e defende a importancia de tomarmos “o lugar enquanto foco da produc&o histérica”. (p. 67)
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algo, usos, valores e sentidos” (idem, p. 176-177). Por conseguinte, implica um saber sobre as

questdes do lugar, das experiéncias humanas ocorridas ali e de seus modos de viver.

Uma determinada consciéncia histérica produzida pelas experiéncias humanas em
um determinado local nada mais seria que, nas palavras da historiadora, “a consciéncia acerca
das relagdes entre as acdes de sujeitos individuais e/ou coletivos em um lugar” (idem, 2007, p.
178). De tal modo, Gongalves (2007) nos apresenta uma definicdo de histéria local como
sendo o conjunto de experiéncias e 0 conhecimento sobre as experiéncias acontecidas em um
local pré-determinado por uma unidade de analise que ndo se realiza de forma estanque e

isolada.
2.2 Porque ensinar Historia Local?

Ensinar historia é tarefa comum aos professores da educacéo basica brasileira. Tal
atividade é ainda mais desafiadora para os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental: os pedagogos. Os pedagogos, professores polivalentes, sdo os responsaveis pelo
ensino das criancas da educacdo infantil até o quinto ano do ensino fundamental acerca dos
rudimentos de arte, lingua portuguesa, matematica, geografia, ciéncias naturais e historia.
Tém assim a disciplina de histéria como um componente curricular de ensino obrigatério. Se
faz necessaria, portanto, a reflexdo sobre os métodos de ensino vinculados ao estudo da
historia.

Segundo Horn e Geminari (2006) a disciplina escolar de historia, mais ou menos
aos moldes do que conhecemos hoje, surgiu durante o século XIX, no sistema publico de
ensino francés no momento em que a educacdo se transformava em direito de todos e
“buscava justificar a formacdo do cidaddo para a patria e importancia da classe social
burguesa emergente” (p. 121). No contexto das transformagdes que ocorriam na Franca, o
estabelecimento do componente tinha entdo, para os autores, claros objetivos: justificar os
ideais nacionalistas; consolidar a formag&o dos Estados-Nacdo; enfrentar as reivindicagdes da
Comuna de Paris; estabelecer a importancia da classe burguesa que emergia.

Sob influéncia da experiéncia francesa, no Brasil, a disciplina foi inserida no

curriculo escolar do Colégio Pedro 1l em 1838 tendo 0os mesmos conceitos chave: nacao,
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patria, nacionalismo ¢ cidadania. O objetivo da disciplina era o de “retornar-se ao passado,

com objetivo de identificar a ‘base comum’ formadora da nacionalidade. [...] criar uma
identidade nacional homogénea em torno de um Estado politicamente organizado” (HORN E
GEMINARI, 2006, p. 122).

Sob os auspicios da historiografia europeia e do pensamento intelectual
positivista, produziu-se uma histéria preocupada com a genealogia da nagdo, com os feitos
dos herdis, com os grandes acontecimentos politicos, com os grandes personagens da historia.
Julgavam transmitir a historia como relato do passado, tal como este teria acontecido. As
massas populares foram excluidas e neste sentido ndo havia espaco para a historia dos
comuns, das mulheres, das criangas, dos negros, dos pobres e dos trabalhadores. (CITRON,
1990 apud HORN E GEMINARI, 2006)

De tal modo, Horn e Geminari (2006, p. 124) defendem que

Uma nova perspectiva para o ensino de Historia ndo pode ficar limitada a
uma concepc¢ao de historia que apenas destaque 0s segmentos dominantes da
sociedade. O conhecimento histérico escolar tem o desafio de superar tal
obstaculo, objetivando uma no¢do mais ampla, onde as classes populares
sejam também inseridas em suas analises. Um ensino de Histéria mais
préximo da realidade da grande maioria dos alunos brasileiros, oriundos de
familias pobres [...].

A limitacdo da historia disciplinar aos grandes feitos e aos herdis é apontada,
pelos autores, como uma préatica de ensino excludente pois, silencia a diversidade de vozes e
de sujeitos de uma realidade. Eles prop6em, entdo, um ensino de historia que seja mais
proximo da realidade da maioria dos alunos das escolas publicas brasileiras por meio da
superacdo da exclusdo pela via da inclusdo e da validacdo das perspectivas histdricas dos
sujeitos silenciados.

Dessa forma, a historia local como estratégia de ensino surge como possibilidade
para o0 desenrolar de tal tarefa pois “volta-se para uma abordagem social que procura
reconstruir as condigdes de vida dos diversos grupos sociais de uma determinada localidade”.
(idem, p. 118) Ou seja, procura a reconstrugdo dos conhecimentos historicos pela otica do

local e das experiéncias dos sujeitos daquele lugar.
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O ensino de historia local, portanto, nos é util na compreensdo de uma histéria
mais plural, democrética e inclusiva. E antes uma estratégia pedagdgica de ensino do que
mais um conteudo, como explicitamos no decorrer deste estudo. O trabalho com histéria local
pode ser atil ao professor das séries iniciais do ensino fundamental a partir de uma
contextualizagdo do conhecimento historico e do reconhecimento dos alunos como sujeitos
histéricos de seu tempo, propiciando um ensino mais préximo e mais vivencial ao aluno tendo
como ponto de referéncia, e de partida, as transformacdes proprias pelas quais passou a
realidade local.

3 ENSINO DE HISTORIA LOCAL COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO DA
CONSCIENCIA HISTORICA

A proposta de trabalho com o ensino de historia local no ensino fundamental ndo
é nova no Brasil, ela vem sendo proposta pelo menos ha duas décadas, por meio dos
documentos curriculares oficiais nacional e estaduais e assumiam diferentes formas. (HORN;
GERMINARI, 2006; BITTENCOURT, 1998)

Nas décadas de 1970 e 1980, as propostas curriculares do ensino
fundamental eram organizadas nos chamados “Circulos Concéntricos”, onde
0 conteddo de Estudos Sociais (que contemplava elementos do
conhecimento histérico e geografico) deveriam ser trabalhados a partir da
realidade mais proxima do aluno. (HORN; GERMINARI, 2006, p.119)

A proposta metodolégica dos circulos concéntricos defendia que os conteudos de
ensino deveriam partir inicialmente da realidade do aluno, de sua vivéncia cotidiana e, entdo,
ir ampliando seu grau de abstracdo. Partia sempre do conhecimento imediato e da experiéncia
para o conhecimento mediato.

Buscava-se, assim, primeiro trabalhar a histéria pessoal do aluno, de sua familia,
depois a rua, seu bairro, a comunidade, a cidade, a unidade da federagdo, o pais e 0 mundo.
Nesta perspectiva, o contexto ia gradualmente se ampliando, partindo do menor para 0 maior.

Bittencourt (1998 apud HORN; GERMINARI, 2006) também analisou diferentes

propostas curriculares de histéria para o ensino fundamental produzidas entre os anos 1985 e
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1995 em vérios dos estados brasileiros e “percebeu ser praticamente consensual organizar 0s

estudos da sociedade a partir da vivéncia dos alunos, para entdo introduzi-los em outras
realidades”. (p. 117)

Tais propostas incentivavam a introducéo de elementos préprios do cotidiano dos
alunos no ensino de historia local. Sugeriam, por exemplo, o resgate de fotos familiares, de
artigos de jornais e revistas e fotos das moradias os tendo como portadores de informagdes
historicas. Segundo a estudiosa, ndo se discutia, porém, como aproveitar e como tratar e
utilizar estes registros encontrados no ensino e na construcéo do conhecimento histérico.

Para a autora, “parece, dessa forma, ser suficiente nas séries iniciais trazer para a
sala de aula elementos da vida do aluno, para que a relagéo e articulagdo entre as duas formas
de conhecimento se estabelecam. (BITTENCOURT, 1998, p. 153 apud HORN;
GERMINARI, 2006, p. 117-8) Na proposta da BNCC, o professor deve estimular os alunos
levando-os a adotarem uma “atitude historiadora” frente aos objetos que por meio dos
“processos de identificacdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretacdo e analise” se
tornariam inteligiveis e compreensiveis por meio de uma pratica retérica®. (BRASIL, 2018, p.
398) Nessa abordagem o aluno, por intermédio da “atitude historiadora” é al¢ado a posicao de
investigador-problematizador dos objetos e dos fatos histéricos de forma a considerar a
experiéncia dos alunos e seu papel ativo frente aos objetos de conhecimento.

Segundo os autores Bitterncourt (2004) e Horn e Germinari (2006), a valorizacao
da histéria local na producéo historiografica levou a uma supervalorizacdo tedrica da proposta
de ensino do local nos curriculos da educacdo béasica produzidos e distribuidos pelo pais.
Consequentemente, o trabalho docente com a tematica foi cada vez mais incentivado, sem,
contudo, gozar de fontes apropriadas para o seu desenvolvimento, como materiais didaticos e
paradidaticos.

Contudo, nas décadas de 1980 e 1990, sua abordagem metodoldgica mudou. As
novas discussdes teoricas e didatico-pedagdgicas sobre o ensino de histdria tematica e sobre a
importancia de valoriza¢do do aluno como sujeito que aprende e que conhece, transformou a

histdria local como estratégia pedagdgica principal para o ensino da disciplina de historia.

5 Ver Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), especialmente as paginas 397-402 onde se discute a
defini¢do do ensino de historia.
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Como desdobramento destas novas discussoes, a “Historia local no ensino nio

deve ser tratada apenas como um contetdo a ser ensinado, mas constituir-se em uma
estratégia pedagdgica, que trate metodologicamente os contetdos a partir da realidade local”.
(HORN; GERMINARI, 2006, p. 120) Em outras palavras, buscou-se que a escola e
professores adotassem um outro modelo didatico-pedagogico para a disciplina de histéria que
abarcasse as histdrias dos silenciados, das mulheres, dos negros, das criangas, dos oprimidos e
que possibilitassem ao aluno sua identificacdo com os processos histéricos. Dai a constatacdo

de que:

Para ensinar Histéria a partir da experiéncia de vida do aluno é necessario
uma perspectiva tedrico-metodologica que fale da vida das pessoas, que
destaque, por exemplo, as festas familiares, as festas coletivas, as memorias
e lembrancas dos sujeitos de todos os segmentos sociais. E preciso dar voz
as historias das mulheres, das criancas pobres, trabalhadores, enfim, fazer
falar sujeitos que sempre estiveram excluidos dos contetidos ensinados.
(idem, p. 125)

Neste sentido, a ado¢do do ensino de historia local como estratégia para o ensino
de Histéria se prople a reconstruir a relacdo dos estudantes com o local por meio dos
movimentos de pertenca e de identificacdo. Assim, se faz necessaria uma perspectiva historica
que fale da vida das pessoas e do local em que elas vivem®.

Para Bittencourt (2004), um dos principais objetivos do ensino de historia € o de

subsidiar a construcdo das identidades. De acordo com ela,

A constituicdo de identidades associa-se & formag&o da cidadania, problema
essencial da atualidade [...]. A contribuicdo da Historia tem-se dado na
formagdo da cidadania, associada mais explicitamente a do cidaddo politico.
Neste sentido é que se encontra, em inlmeras propostas curriculares, a
afirmacdo de que a Historia deve contribuir para a formagdo do “cidaddo-
critico”, termo vago, mas indicativo da importancia politica da disciplina. (p.
121)

® Esse processo de inclusdo, ampliagdo e democratizagdo das experiéncias dos sujeitos até entdo silenciados tem
relacdo direta com a perspectiva da “Histéria vista de baixo”, movimento da historiografia de origem inglesa que
questionou a producdo historica exclusivamente a partir dos grandes feitos e das personalidades politicas e
militares. Defendeu a elaboracdo de conhecimento histérico a partir das vivéncias das pessoas comuns até entao
desconsideradas na narrativa oficial/legitima: as mulheres, as criancas, 0S camponeses, 0s operarios, entre outros.
Ver Perrot (1988).
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Essa disciplina, deve, portanto, subsidiar as construcdes das identidades dos
alunos e promover a formacdo do cidaddo-critico. Como a propria autora afirma, o termo
“cidaddo-critico” ¢ muito vago e diz pouca coisa, contudo indica que a Historia deve ser
capaz de propiciar a formacdo da cidadania. De tal forma, identidade e cidadania guardam
relagdes de constituicdo uma da outra. De mesmo modo se posiciona Zamboni (1993, p. 7),
apud Fonseca (2003, p 154),

[...] o objetivo fundamental da Hist6ria, no ensino de primeiro grau (ensino
fundamental), é situar o aluno no momento histérico em que vive... O
processo de construcdo da histéria de vida do aluno, de suas relagdes sociais,
situado em contextos mais amplos, contribui para situa-lo historicamente, em
sua formacdo intelectual e social, a fim de que seu crescimento social e
afetivo desenvolva-lhe o sentido de pertencer.

Para 0s autores, no processo de ensinar e aprender Histdria, os alunos passam a se
constituir a partir do lugar em que eles estéo, vivem, e participam do mundo social e cultural.
Consequentemente, o estudo da histéria local auxilia na compreensdo/construcdo de
identidades.

Por essas implicacdes € que os estudiosos do ensino de Historia propdem a adocao
do ensino de historia local como estratégia pedagogica da disciplina. Entretanto, a proposta
metodoldgica, assim como todas a outras, apresenta alguns desafios para sua implementacéo.
A seguir, apresentamos os principais desafios impostos aos professores ao elegerem como

estratégia pedagogica o trabalho docente com historia local.

3.1 Alguns desafios ao trabalho docente com Histéria Local

Embora a perspectiva de ensino da historia local e sua problematizacdo seja
considerada positiva e incentivada pelos autores trabalhados ela também contém seus desafios
inerentes para a concretizagdo do trabalho docente.

Uma problematica inicial que envolve o trabalho do professor com histéria local,

apontada por grande parte dos autores pesquisados, € a questdo da auséncia de materiais
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didaticos e referéncias bibliograficas. Em outras palavras, a dificuldade de se encontrar
referéncias apropriadas para 0s processos didatico-pedagdgicos que ocorrem em sala de aula.
Sobre isso, as producdes académicas a nivel de pds-graduacdo, com recorte tematico sobre o
local, sdo possibilidades de fontes as quais 0s professores podem recorrer para realizarem este
trabalho. Tais fontes sdo indicadas por remeterem a um estudo tedrico sistematizado evitando,
assim, o uso exclusivo de materiais de memorialistas, 0s materiais publicitarios dos 6rgaos de
governo e de apologia a personagens politico-administrativos do local.

Uma dificuldade geralmente evidenciada no trato das questdes locais € o de
conceber 0s espagos e temas de estudo como unidades estanques. Por vezes, 0s materiais
didaticos, retratam o bairro, a cidade, a regido como unidades autoexplicativas, distintas e
dissociadas do restante do pais e do globo. Se trabalhada de tal modo, a historia local ndo
concretizard o estabelecimento de relacdes de conexdes entre o proximo e o distante, entre o
passado e o presente, entre o local e o global. O desafio, entdo, é o de integrar e trabalhar o
local em conjunto com o nacional, global propiciando a constatacdo das diferengas e
semelhancas e das permanéncias e transformacdes. (FONSECA, 2003; SAMUEL, 1989;
SCHMIDT; CAINELLI, 2009; BITTENCOURT, 2004)

Um outro desafio € o de ndo resumir a historia local a narrativa oficial dos
chamados aspectos politicos. Geralmente esses trabalhos tratam da origem e desenvolvimento
do municipio, os vultos, os personagens historicos da cidade, os grandes politicos, as
personalidades que contribuiram com o progresso do local. Em geral, adotam uma viséo
historica linear, evolutiva, determinada. A proposta advoga justamente pelo contréario, tratar a
historia da sociedade como um todo e ndo somente de uns poucos que a governaram e, por
vezes, oprimiram. (FONSECA, 2003; HORN; GERMINARI, 2006; BITTENCOURT, 2004)

Mais um aspecto a ser vencido no trabalho docente é favorecer aos alunos a
reflexdo das multiplas identidades assumidas por eles de acordo com cada grupo que
partilham (familia, escola, religido, cidade) em diversos niveis (local, regional, nacional,
global). O desafio é o de superar a tensdo aparente entre os niveis local e global e conduzir
seus estudantes a percepcao de que partilham e assumem identidades diversas em funcdo de
suas vivéncias. (MENEZES; SILVA, 2007; SCHMIDT; CAINELLI, 2009)
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Um cuidado adicional ao se trabalhar histéria local é desmitificar a identificacdo

do espaco local como o entorno, 0 mais préximo, o mais conhecido, o imediato, o bairro. Tal
identificagcdo perpetuaria 0 anacronismo, a perspectiva etnocéntrica de cunho localista e o
reducionismo. Segundo Schmidt e Cainelli (2009), esta l6gica provoca “o estabelecimento de
uma relagdo mecanica entre o proximo ¢ o ja conhecido” (p. 138-9). A superacdo desta baliza
é possivel, para Bittencourt (2004), quando os professores ndo propdem apenas contetdos de
historia local, mas buscam a compreensao da dindmica do lugar, as modificagdes pelas quais
ele passou e também suas permanéncias, de modo a articular esse conjunto de informacGes
com os de outros locais. Sugere, entdo, a autora, a ado¢do de uma via de relativizagdo e de
ampliacdo de analise em contraposi¢cdo ao reducionismo e ao conhecimento simplista do

entorno.

4 POR UMA HISTORIA DO LOCAL

Neste artigo, tratamos de um tema caro aos professores pedagogos, mas também
geralmente esquecido: o ensino de histdria nos anos iniciais do ensino fundamental. Mais
especificadamente desenvolvemos a tematica a partir de um recorte: a historia local.

Como visto, os conteudos e as habilidades relacionadas ao assunto figuram nos
documentos curriculares brasileiros desde pelo menos a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, em 1997. E consta inserido na Base Nacional Comum Curricular,
aprovada em 2017 e publicada em 2018.

Revisitamos brevemente algumas das definicGes de histéria local e apresentamos
aquela a qual nos filiamos para o desenvolvimento deste trabalho e de proposta de ensino.
Argumentamos ainda pelo entendimento ampliado de histéria local como uma estratégia
pedagdgica para o ensino da disciplina de historia e para a formacdo da consciéncia historica,
para além de simples contetdos inseridos no curriculo acerca do entorno e da comunidade.

Apesar de presente no ideario curricular o ensino de historia local tem passado
despercebido em muitas situagbes, principalmente devido as dificuldades para a sua
implementacdo: a questdo dos materiais de suporte ao trabalho do professor; o tratamento do

local como unidade estanque e dissociada do regional, nacional e global, a superacdo a
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concepcao de histdria local como narrativa dos atos politico-administrativos; a superacdo da
concepcéo do local como entorno proximo e imediato; o fortalecimento da reflexdo acerca das
identidades, da diversidade e da inclusdo na narrativa historica considerando sujeitos antes
marginalizados neste processo.

Fica em aberto ainda, e seguem como sugestdes de pesquisa, 0 aprofundamento da
problematica trabalhada e novas questes que surgiram no desenvolvimento deste trabalho: A
proposta de ensino da historia local da BNCC é a mesma apresentada nos PCN? E o
tratamento didatico-pedagogicos? Como equalizar a proposta de ensino de histéria local com
uma base comum de conteddos a nivel nacional? Qual a real distancia entre o curriculo
prescrito e o curriculo executado em historia local? Como se posicionam politica e
pedagogicamente os professores em relacéo a tematica? A formacéo inicial (e continuada) de
professores nos cursos de Pedagogia e de Historia tem abarcado essa questdo? De que forma e
em que medida? Como o tema se relaciona com as politicas publicas educacionais? Existem
materiais de suporte/apoio ao trabalho docente nas escolas de educacdo basica? Quais?

Esperamos ter contribuido com a discussao da tematica visto a pouca producao tedrica
a respeito das proposicdes curriculares em historia local. Longe de termos esgotarmos o tema
e a discussdo, este trabalho é um convite ao didlogo acerca das questdes do ensino de historia

local, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.
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