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RESUMO: Para que a sociedade seja construida de forma plural e democréatica, é preciso que se
reconheca a educacéo e a diversidade sexual como um direito fundamental o qual deve ser assegurado
a todos e todas sem qualquer distingdo. Assim, o presente trabalho versa sobre os desafios em relacéo
a protecdo e garantia do direito a diversidade sexual, a cidadania e a educacdo escolar da populagédo
LGBT, bem como a fungéo social da escola no combate as violagdes de direitos das minorias sociais.
O objetivo decorre da necessidade de se problematizar alguns aspectos naturalizados nos espacos
escolares e as frequentes manifestacdes de discriminacBes por orientacdo sexual e identidade de
género, que muitas vezes sdo 0s motivadores do abandono e evasdo escolar desse segmento
populacional. Este estudo constitui-se em uma revisdo bibliografica narrativa, fundamentada no
ordenamento juridico patrio e tratados cujo pais € signatario, além de livros e artigos cientificos
relacionados as tematicas que aqui serdo abordados. Por fim, depreender-se que mesmo com 0s
significativos avangos e mudancgas na garantia de direitos da populacdo brasileira, ainda se perpetua
um corpo social conservador o qual ndo respeita as diversidades, sejam elas sociais, culturais, étnicas,
raciais, de género ou sexuais. O que reforca a responsabilidade da organizacdo escola em contribuir
mais efetivamente para o debate e reflexdo desses temas contemporaneos, visando o enfrentamento
das discriminacfes, a promoc¢do da igualdade, do respeito as diversidades, dos direitos da populacdo
LGBT e da consolidacdo dos Direitos Humanos na sua integralidade.
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LGBT POPULATION IN SCHOOLS: PREJUDICES AND
DISCRIMINATIONS X RIGHT TO EDUCATION AND CITIZENSHIP

ABSTRACT: For society to be constructed in a pluralistic and democratic way, education and sexual
diversity must be recognized as a fundamental right which must be guaranteed to all without
distinction. Thus, the present work deals with the challenges related to the protection and guarantee of
the right to sexual diversity, citizenship and school education of the LGBT population, as well as the
social function of the school in combating violations of the rights of social minorities. The objective is
the need to problematize some naturalized aspects in school spaces and the frequent manifestations of
discrimination due to sexual orientation and gender identity, which are often the motivators of dropout
and school dropout in this population segment. This study constitutes a narrative bibliographic review,
based on the legal order of the country and treaties whose country is a signatory, as well as books and
scientific articles related to the themes that will be addressed here. Finally, it should be understood that
even with the significant advances and changes in the guarantee of rights of the Brazilian population, a
conservative social body is still perpetuated, which does not respect social, cultural, ethnic, racial,
gender or sexual diversity. This reinforces the responsibility of the school organization to contribute
more effectively to the debate and reflection of these contemporary themes, aiming at confronting
discrimination, promoting equality, respecting the diversity, the rights of the LGBT population and the
consolidation of Human Rights in its completeness.

Keywords: LGBT Population Education. Sexual Diversity. Human rights.
1 INTRODUCAO

A diversidade sexual é um dos assuntos que nas Ultimas déecadas tem provocado
acaloradas discussdes, em diferentes contextos da sociedade brasileira (Camara dos
Deputados, Universidades, Organizacdes Nao Governamentais — ONGs, midias sociais), haja
vista a necessidade e relevancia do tema no cenario educacional e para o corpo social, uma
vez que com a maior visibilidade das violéncias e discriminacdes* em virtude da identidade de

género® e orientacdo sexual® sofridas pela populacdo LGBT’, tem se problematizado o papel

4 Discriminacdo é qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia, em qualquer area da vida publica ou
privada, cujo prop6sito ou efeito seja anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em condicfes de
igualdade, de um ou mais direitos humanos e liberdades fundamentais consagrados nos instrumentos
internacionais aplicaveis aos Estados Partes (OEA — Organizacao dos Estados Americanos, 2013, p. 3).

5 |dentidade de género diz respeito a percepcdo subjetiva de ser masculino ou feminino. Existem dois sexos, a
mulher e o homem, e dois géneros, feminino e masculino. Embora a maioria das mulheres se reconhega no
género feminino e a maioria dos homens no masculino, isto nem sempre acontece. Falamos, entdo, de pessoas
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da educacdo no combate as violacGes de direitos mais basicos do ser humano, como o
respeito, igualdade, cidadania, liberdade e a autodeterminacao.

Deste modo, a sociedade vem aos poucos discutindo e questionando os valores,
normas, conceitos e preconceitos relacionados a vivéncia da sexualidade humana, numa
perspectiva de vislumbrar possibilidades de superacdo das desigualdades de direitos. Nesse
cenario, a escola € chamada a contribuir para o enfrentamento da violéncia contra o publico
LGBT, para a construgdo de uma consciéncia critica e no desenvolvimento de préaticas
escolares pautadas pelo respeito a diversidade e aos Direitos Humanos.

Em vista disso, na tecitura desta escrita, buscou-se problematizar o preconceito e a
discriminacdo sofrida pela populacdo LGBT nas organizagdes escolares, bem como, de que
forma essas violéncias acabam por desrespeitar o direito fundamental desses sujeitos de ter o
acesso e a permanéncia ao ensino regular.

Assim, neste trabalho socializamos reflexdes acerca dos desafios em relacdo a
protecdo e garantia do direito a diversidade sexual e a educacdo da populacdo LGBT, bem
como a funcéo social da escola no combate as violagdes de direitos das minorias sociais e
para a promo¢do de mudancas na educacdo, visando a construcdo de ambiente seguro,
acolhedor e efetivamente educativo para todas as pessoas que nele estdo inseridos,
independentemente da identidade género, orientacdo sexual, cor, raca, etnia, religido, origem,

idade, condicéo fisica ou mental.

2 CAMINHO METODOLOGICO

cujo sexo bioldgico discorda do género psiquico, como os travestis e transexuais ou transgéneros (PINHEIRO,
2015).

6 O termo orientacdo sexual se refere a como nos sentimos em relacdo a afetividade e sexualidade. Por néo se
tratar exclusivamente de sexo, o termo mais apropriado talvez seja orientacdo afetivo-sexual, ou romantica
sexual. Existem quatro tipos de orientacdo afetivo-sexual: os bissexuais, 0s heterossexuais, 0s homossexuais e 0s
assexuados (PINHEIRO, 2015).

7 A sigla adotada neste trabalho segue as deliberagBes do | Conferéncia Nacional GLBT, realizada no dia 08 de
Junho de 2008 que decidiu pelo uso da terminologia LGBT, para identificar a agdo conjunta de lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, no Brasil (ABGLT — Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais. Manual de Comunicacdo LGBT, 2009).
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Este trabalho consiste em uma revisdo bibliogréfica narrativa a qual tem como
base a andlise e interpretacdo critica de contetdos previamente elaborados e que
proporcionam ao leitor adquirir novos conhecimento sobre um determinado tema, tendo por
composicao, principalmente, livros e artigos cientificos (GIL, 2007; ROTHER, 2007). Para
tanto, partindo do objeto deste artigo e dos principios do pos-estruturalismo®, bem como das
diferentes teorias e conhecimentos que compdem esta perspectiva, listou-se 0s autores e as
publicacbes que rednem informacgdes pertinentes ao tema, 0s quais estdo voltadas para as
areas de Educacéo da populacdo LGBT, Direitos Humanos e Diversidade Sexual na escola.

As principais bibliografias e documentos juridicos elencados para analise e
elaboracdo deste artigo, foram: a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948;
Constituicdo Federal Brasileira de 1988; Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos
Humanos de LGBT (2009); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996);
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH (2007); Programa Mundial para
Educacdo em Direitos Humanos (2012); Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997).

Faz parte também do rol de bibliografias os livros “Género, sexualidade e
educacdo: Uma perspectiva pés-estruturalista” (1997), “O Corpo Educado: Pedagogias da
Sexualidade” (2013). “Um corpo estranho: Ensaios sobre sexualidade e teoria Queer” (2004)
da autora Guacira Lopes Louro; “Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer?” de Maria
Teresa Eglér Mantoan (2003) e os artigo “Na escola se aprende que a diferenca faz a
diferenca” (2011) de Berenice Bento ¢ “A inclusdo da comunidade LGBT nas escolas:

reflexdes” (2017) de Jair Rosa Junior e Anamelia Cardoso Guasti Lourinho.

8 Peters (2000, p. 28) afirma que: “O pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo de pensamento,
um estilo de filosofar e uma forma de escrita, embora o termo ndo deva ser utilizado para dar qualquer ideia de
homogeneidade, singularidade ou unidade”. Da mesma forma que ndo deve ser meramente convertido a uma
teoria ou método, mas reconhecido enquanto um movimento de contestagdo que surge ndo com a intensdo de
negar o estruturalismo, mas de ampliar e transformar o que ja estava consolidado.
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Cabe destacar que da mesma forma que se utilizou as publica¢Ges ja mencionadas,
recorreu-se a outras fontes bibliograficas oriundas de livros, periddicos, artigos cientificos que

contribuiram para maior aproximacao com o tema desta producao.

3 DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA

Vivemos em uma sociedade marcada historicamente pela privagéo e violacdo dos
direitos e pela reproducdo do desrespeito a diversidade. De fato, mesmo que as diferencas
estejam intrinsecas as relacbes humanas, é observado que ainda existe, por parte da
populacdo, a perpetuidade da intolerancia ao novo e singular. Nao obstante a heterogeneidade
ser pauta constante na midia através de telenovelas, cinemas e pecas publicitarias, a maior
exposi¢do do tema trouxe, tambeém, o recrudescimento de grupos mais conservadores.

Ainda que no periodo atual se evidencie uma maior discussdo sobre as diferencas,
a conjuntura politico-social toma rumos cada vez mais pautados pela intransigéncia. Tal

2

reacdo surge da profunda ‘“normaliza¢ao” dos relacionamentos e comportamentos em
sociedade, cujos sujeitos hegemdnicos ainda insistem em manter os status quo, perpetuando a
heteronormatividade® como um Gnico modelo aceitavel a ser seguido.

Pois, mesmo que a diversidade sexual tenha conquistado ao longo dos anos uma
maior visibilidade e um niimero significativo de simpatizantes e de apoiadores das bandeiras

de lutas da populacdo LGBT, segunda Louro (2008, p. 21) ndo se pode:

% De acordo com Miskolci (2009, p. 156-157) “[...] a heteronormatividade é um conjunto de prescricdes que
fundamenta processos sociais de regulacdo e controle, até mesmo aqueles que néo se relacionam com pessoas do
sexo oposto. Assim, ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e normalizados, mas é uma denominacéo
contemporanea para o dispositivo histérico da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem
heterossexuais ou organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e "natural” da
heterossexualidade”.
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[...] ignorar a longa histéria de marginalizacdo e de repressdo que esses grupos
enfrentaram e ainda enfrentam. N&o podemos tomar de modo ingénuo essa
visibilidade. Se, por um lado, alguns setores sociais passam a demonstrar uma
crescente aceitacdo da pluralidade sexual e, até mesmo, passam a consumir alguns
de seus produtos culturais, por outro lado, setores tradicionais renovam (e
recrudescem) seus ataques, realizando desde campanhas de retomada dos valores
tradicionais da familia até manifestacGes de extrema agressao e violéncia fisica.

Por muito tempo a diversidade tem sido empregada como um instrumento de
coercio das minoriasl®, em razdo das hierarquias que se estabelecem em virtude das
diferencas entre os seres humanos, explicitando a supremacia de uns sobre outros. Nesse

sentido, Piovesan (2009, p. 138-139) expressa que:

Ao longo da histéria, as mais graves violagfes aos direitos humanos tiveram como
fundamento a dicotomia do “eu versus o outro”, em que a diversidade era captada
como elemento para aniquilar direitos. A diferenca era visibilizada para conceber o
“outro” como um ser menor em dignidade e direitos, ou, em situacdes limites, um
ser esvaziado mesmo de qualquer dignidade [...]. Nessa direcdo, merecem destaque
as violacOes da escraviddo, do nazismo, do sexismo, do racismo, da homofobia, da
xenofobia e de outras préaticas de intolerancia.

O resultado da submissdo dos sujeitos sob dominio do establishment, é a de
dirimir todas as outras formas de manifestacdo humana que sejam dessemelhantes. A
exclusdo social dos individuos torna-se, entdo, uma regra excruciante, tendo ainda como
efeito mais danoso, as violagdes de direitos fundamentais, da liberdade, igualdade e do direito
a protecdo contra qualquer discriminagdo, consagrados na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos.

Destaca-se que os tratados internacionais se aplicam a todas as pessoas “[...] sem
distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢ao”

(ONU, 1948, p. 5).

10 Conforme Louro (2008, p. 20) “A expressdo “minoria” ndo pretende se referir a quantidade numérica, mas sim
a uma atribuigdo valorativa que ¢ imputada a um determinado grupo a partir da 6tica dominante”.



2O NICA DE GRADUACAKO
MIACAO EM EDUCACAOCO

Volume, 15, numero, 1, ano 2019

Do mesmo modo, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 ratifica como seu
principio fundamental “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos [...] e quaisquer
outras formas de discriminagdo” e garantir “a dignidade da pessoa humana” e direito a
igualdade de todos “[...] perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” (BRASIL, 1988, p.
5).

Todavia, ha uma clara divergéncia entre os indiscutiveis avangos no plano juridico
nacional e institucional e a realidade concreta da efetivagcdo dos direitos, pois mesmo com as
diversas garantias legais que a sociedade dispde, ainda séo fatos corriqueiros o preconceito, as
discriminacOes, o desrespeito a diversidade e a ndo garantia de direitos basicos, como a
educacéo.

Uma vez que por falta de preparo da comunidade escolar em atender e respeitar a
singularidade dos sujeitos, por muitas vezes, reproduz-se dentro dos espacos educacionais a
intolerancia ao diferente, gerando a violagdo do direito ao acesso e de permanéncia ao ensino
escolar das minorias sexuais.

Assim, apds essas breves reflexdes sobre a diversidade sexual na escola e na
sociedade atual, na sequéncia sera abordada a discriminacdo sexual e o direito a educacédo
escolar da populacdo LGBT, assim como a funcéo social da escola e da sociedade tendo em
vista a promocao do direito a educacdo, do respeito a diversidade e da construcdo dos espacos
escolares como ambientes livres de preconceitos e intolerancias, capazes de promover a

cidadania, a liberdade e a igualdade.

4 DISCRIMINACAO SEXUAL E O DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR DA
POPULACAO LGBT

A Constituicdo Federal de 1988 apresenta, no Art. 6°, um rol exemplificativo de
direitos sociais, 0s quais tém por escopo asseverar que os individuos possam usufruir de seus
direitos e garantias fundamentais, visando um minimo necessario para a promogdo de uma

vida digna. Dentre esses direitos estd a educacdo, inerente a todos e todas e que deve ser

7
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exercida “[...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 121).

A Carta Magna designa, também, no Art. 206, que um dos principios basilares do
Estado Democratico de Direito sera a igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia ao
ensino regular. Esse direito é ratificado no campo especifico da politica educacional por meio
da Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996).

Sob a mesma perspectiva e antes mesmo da promulgacéo da Constituicdo Federal
de 1988 e da LDB de 1996, a educacéo ja havia sido mencionada como um direito social em
tratados internacionais, tais como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da
Organizacdo das Nacdes Unidas (1948, p. 14) a qual estabelece em seu Artigo XXVI que:
“Todo ser humano tem direito a instrucéo. [...] orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas
liberdades fundamentais. [...] em prol da manutencao da paz”.

Diante desses preceitos legais nacionais e internacionais, que visam a protecédo e
promoc¢do da educacdo, ficou consubstanciado que o acesso e a permanéncia a educagédo
formal, de toda e qualquer pessoa, sem quaisquer distin¢cbes, € um direito que deve ser
assegurado pelo Estado, pela familia e pela sociedade.

No entanto, os direitos, a cidadania e a dignidade de grande parte da populacao
brasileira ainda sdo cotidianamente violados, assim como o direito a educacdo. Viola¢bes que
incidem sobre a garantia de acesso e principalmente de permanéncia das minorias sociais.
Visto que, atualmente a preocupacao do Estado e dos demais 6rgdos gestores da educacdo esta
voltada, principalmente, para o acesso a escola, esquecendo de viabilizar as condic6es
necessarias para a continuidade dos estudos. Posto que garantir a permanéncia do aluno na
escola constitui-se, por sua vez, um dos maiores desafios, a serem superados na educacao do
pais, ja que “[...] os indicativos de exclusdo ainda ilustram de forma constrangedora as
resenhas estatisticas” (KONZEN, 1999, p. 10).

Conforme Queiroz (2011. p. 02), a evasdo escolar “[...] ndo é um problema

restrito apenas a algumas escolas, mas é uma questdo nacional que vem ocupando relevante

8
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papel nas discussdes e pesquisas educacionais no cenario brasileiro”. Entretanto, a0 mesmo
tempo em que a literatura busca colaborar com essa discussdo, 0s objetivos esperados para a
educacdo brasileira estdo muito distantes de serem concretizados.

Isto porque, assim como pontuam Batista, Oliveira e Souza (2009, p. 6) apesar de
ter aumentado significativamente o percentual de matriculas nos ultimos anos, “[...] 0
contingente de alunos que concluem o ensino fundamental e médio continua sendo inferior ao
numero de matriculas propostas. Isto é, o percentual de evadidos é maior do que o dos que
ingressam na rede de ensino”, revelando que “[...] o Direito a Educacdo ndo é mais td0-s6 o
direito a vaga, mas € o direito ao ingresso, a permanéncia e ao sucesso” (KONZEN, 1999, p.
11).

Bem como pode ser observado a partir dos indicadores referente a evasdo e
abandono escolar do periodo de 2007 a 2015 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), cujos dados revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos
matriculados na 12 e 22 série do Ensino Médio, respectivamente, evadiram da escola entre 0s
anos de 2014 e 2015, de acordo com o Censo Escolar. O 9° ano do ensino fundamental tem a
terceira maior taxa de evasdo, 7,7%, seguido pela 3? série do ensino médio, com 6,8%, se
considerarmos todas as séries do ensino médio, a evasdo chega a 11,2% do total de alunos

(INEP, 2017). Como observado no grafico abaixo.

Gréfico 1 - Taxa de promocdo, repeténcia, migracao para EJA e evasdo por série (2014/2015)
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Taxas de promogdo, repeténcia, migracdo para EJA e evasdo por série - Brasil - Censo Escolar 2014/2015
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017).

Os indices de evasdo e abandono escolar representam historicamente um dos
grandes problemas para a educacéo brasileira, devido a dificuldade encontrada para identificar
os complexos fendmenos que motivam os alunos a evadirem. De acordo com Batista, Oliveira
¢ Souza (2009, p. 4), “[...] o abandono escolar ndo pode ser compreendido, analisado de forma
isolada. Isto porque, as dimensbes socioecondmicas, culturais, educacionais, histéricas e
sociais, entre outras, influenciam na decisdo tomada pela pessoa em abandonar a escola”.

Deste modo, destaca-se que as razGes que levam os alunos a interromper seus
estudos nos anos regulares de ensino sdo diversas, tais como as desigualdades sociais, as
violacGes de direitos, a negligéncia, a violéncia, a vulnerabilidade social, econémica e afetiva,
bem como pela discriminacdo em razdo da identidade de género e da orientacdo sexual
(FALCAO; PAULY, 2014). Muitas vezes os “[...] evadidos da escola sio também os
excluidos sociais” (BONETI, 2003, p. 35), que vivenciam diariamente o preconceito e as
discriminacbes nas mais diversas esferas do cotidiano e particularmente no ambito

educacional.

10
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Diniz e Liongo (2011), Montoan (2003) e Bento (2011) evidenciam que a
discriminacdo é uma das muitas violacGes que se manifestam nos espagos escolares e que
incidem sobre a garantia de acesso e principalmente de permanéncia das minorias, assim
como da populagdo LGBT, que por ndo se enquadrarem aos esteredtipos de normalidade
impostos pela heteronormatividade vigente, sdo constantemente expostos ao um ambiente de
excluséo, marginalizacéo e alvos da intolerancia, dos discursos de odio e de violéncias fisicas

e psicologicas. Corroborando com tais pressupostos, Louro (2004, p. 27) argumenta que:

[...] os sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da norma e
promovem uma descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade serdo
tomados como minoria e serdo colocados a margem das preocupacfes de um
curriculo ou de uma educacdo que se pretenda para a maioria. Paradoxalmente, esses
sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois servem para circunscrever 0s
contornos daqueles que sdo normais e que, de fato, se constituem nos sujeitos que
importam. (LOURO, 2004, p. 27).

Deveras, as discriminacfes em muitas situacfes fomentam os casos de abandono,
evasdo e o fracasso escolar da populacdo LGBT, visto que grande parte das instituicdes de
ensino do pais se organizam enquanto espacos “[...] de reproducdo de modelos
particularmente autoritarios, preconceituosos e discriminatorios em relacdo a mulheres e
homossexuais, entre outros grupos” (BRASIL, 2007, p. 26). De acordo com Junqueira (2009,
p. 15)

A escola configura-se um lugar de opressao, discriminagdo e preconceitos, no qual e
em torno do qual existe um preocupante quadro de violéncia a que estdo submetidos
milhdes de jovens e adultos LGBT- muitos/as dos/as quais vivem de maneiras
distintas, situacBes delicadas e vulneradoras de internalizagdo da homofobia,
negacdo, autoculpabilizacdo, auto-aversdo. E isso se faz com a participacdo ou a
omissdo da familia, da comunidade escolar, da sociedade e do Estado.

Corroborando com Junqueira (2009), Maia (2009) aduz que em muitas ocasides a
comunidade escolar escolhe por ignorar e se omitir “diante do preconceito ¢ da violéncia

inerente a tais padrdes, o que reforga a discriminagdo e impede a inclusdo social de todos”
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(MAIA, 2009, p. 286-287). Isso ocorre em razdo do despreparo dos profissionais de educacao,
que ndo sdo instruidos para lidar com determinadas situacBes ou porque acreditam que
silenciar-se diante dos preconceitos e discriminacdes sofridos pelos LGBTs no cotidiano
escolar ¢ uma forma de garantia a normalidade, mantendo os valores e comportamentos
hegemdnicos, deixando de cumprir sua funcéo social que é de incluir e ndo excluir.

Pois de fato, as escolas brasileiras foram historicamente organizadas segundo 0s
arquétipos, valores, normas e crencas conservadoras e heteronormativas, incorporados por
uma Unica identidade de referéncia: a do homem, branco, heterossexual de classe media,
perpetuando até os dias atuais como uma forma de determinar a no¢do de normalidade, de
diferenca e de inferioridade dos sujeitos, com o objetivo de condicionar as préaticas sociais e
sexuais da populacdo (LOURO, 2008; JUNQUEIRA, 2010). Junqueira (2010, p. 211) ressalta

também que:

Ao longo de sua histéria, a escola brasileira (e por escola, daqui em diante, pretendo
referir-me também a seus curriculos, lato sensu) estruturou-se a partir de
pressupostos fortemente tributarios de um conjunto dindmico de valores, normas e
crenc;as responsavel por reduzir a figura do “outro” (considerado “estranho”,

“Inferior”, “pecador”, “doente”, “pervertido”, “criminoso” ou “contagioso”) todos

aqueles/as que ndo se sintonizassem com os arsenais cujas referéncias eram e ainda
sdo centradas no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e
mentalmente “normal”.

No entanto, cabe destacar que mesmo nao sendo a realidade da educacgdo
brasileira, a escola “[...] € uma das instituicdes sociais responsaveis por transmitir, além dos
conteudos formais, valores [...]” (ROSA JUNIOR, LOURINHO, 2017, p. 208), cuja
incumbéncia é de delinear posturas de respeito a diversidade e aos direitos humanos, de
cidadania, empatia e inclusdo e de colaborar para que os sujeitos em formacdo construam
opinides e posicionamentos criticos contrarios as posturas conservadoras e hegemdnicas da

sociedade atual. E preciso reconhecer a educacio escolar:

[...] como espaco de construgdo de conhecimento e de desenvolvimento do espirito
critico, onde se formam sujeitos, corpos e identidades, a escola torna-se uma
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referéncia para o reconhecimento, respeito, acolhimento, dialogo e convivio com a
diversidade. Um local de questionamento das relagdes de poder e de analise dos
processos sociais de producdo de diferencas e de sua traducdo em desigualdades,
opresséo e sofrimento (BRASIL, 2007, p. 9).

De acordo com o Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (2012) e
0 Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2007), a educagéo contribui ainda para
a promoc¢do e a valorizacdo das diversidades bem como a oposi¢do a discriminagdo por
motivos étnico-racial, religiosa, socioeconémico, cultural, geracional, territorial, fisico-
individual, de género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de opcéao politica, dentre outras.

Neste sentido, cabe a escola debater sobre temas que inquietam a humanidade, tais
como a violacdo dos Direitos Humanos e a discriminacdo e 0 preconceito, que também se
manifestam nos espacgos educacionais. Além disso, impende as escolas o encargo de ensinar
mais do que somente os conteudos programaticos, sendo necessario preparar cidaddos capazes

de transformar a realidade. Pois tal como profere Louro (2013, p. 18):

[...] as marcas mais permanentes que atribuimos as escolas ndo se referem aos
contelidos programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim se referem a
situacOes do dia a dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem
lembrar ainda hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual.

Deste modo, é indispensavel que a comunidade escolar (gestores, educadores/as e
demais profissionais da educacdo) se aperfeicoe constantemente, por meio de formacgoes
continuadas, para gque estejam preparados para atuar como mediadores e articuladores diante
das discriminacdes em razdo da identidade de género e/ou orientacdo sexual que se
manifestam no ambito escolar.

E preciso, ainda, revisar e formular politicas e empreender acdes concretas que
garantam a igualdade de direitos e de oportunidades a populagdo LGBT e que reconhecam a
diversidade sexual como um direito humano. N&o menos importante, é necessario que as

criangas e o0s jovens de hoje aprendam a respeitar e a valorizar as diferencas e a liberdade de
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cada um como exercicio de cidadania, refutando toda forma de discriminacdo, bem como esté
firmado nos principios do Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos da
UNESCO de 2012.

Somente assim, as escolas conseguirdo exercer o seu papel, contribuindo de
maneira mais eficaz no enfrentamento e combate as violagdes de direitos no seu meio e na
sociedade, auxiliando para a construcdo de uma consciéncia critica e de desenvolvimento de
praticas de respeito a diversidade e aos direitos humanos, contribuindo para uma sociedade
mais justa e menos excludente. Portanto, “[...] se 0 que pretendemos é que a escola seja
inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educacéo voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas” (MANTOAN,
2003, p. 14).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste estudo, foi possivel depreender que mesmo com oS
significativos avancos, 0s quais sdo resultados de reivindicacdes que tiveram origem nos
movimentos sociais e dos crescentes debates pela garantia do direito as minorias, no ambito
académico e cientifico, ainda resiste na atualidade um corpo social conservador o qual nao
respeita o diferente.

Infelizmente o Brasil esta o longe de ser uma sociedade sem preconceitos ou que
ndo discrimine as pessoas por sua cor de pele, classe social, idade, religido, cultura, género,
orientacdo sexual, entre outras. Pois, cotidianamente inimeras pessoas convivem com 0
preconceito, a violéncia fisica e psicolégica e a constante violacdo de direitos nos espacos
publicos, no mercado de trabalho, na midia e redes sociais, no ambiente familiar e até mesmo
nas instituicdes de ensino que deveriam ser espacos de promocao da cidadania e do respeito as
diversidades.

Neste contexto permeado de oOdio, intolerancia e desrespeito com o outro e 0
diferente, a escola deve assumir a sua responsabilidade de transmitir valores que transformem
0 preconceito e a discriminacdo em atitudes de respeito, empatia e inclusdo. E indispensavel
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que a comunidade escolar esteja preparada para intervir diante das diversidades que estdo
presentes nos espacgos escolares, rompendo com as resisténcias e tabus que ainda constituem a
educacéo brasileira, dialogando sobre assuntos que muitas vezes sdo velados e mantidos da
porta para fora da escola, assim como a diversidades sexual.

Por todo o exposto, reforca-se que diante de tantas transformacbes da
humanidade, é imprescindivel que as instituicdes de ensino contribuam mais efetivamente
com o movimento de emancipacdo da hegemonia perpetuada no corpo social e no
enfrentamento e combate as violagdes de direitos no seu meio e na sociedade. Pois, a escola
tem o dever de ensinar que todas as pessoas, independentemente da sua orientacdo sexual,
identidade de género ou qualquer que seja sua singularidade, devem ser tratadas com respeito,
bem como, encontrar maneiras de trabalhar com as diferencas. Assim, a escola é suscitada a
discutir esses temas contemporaneos com a responsabilidade de provocar a reflexdo sobre as
diversidades sexuais, os direitos da populacdo LGBT o combate as discriminagdes, a

promocéo da igualdade e consolidacdo dos Direitos Humanos na sua totalidade.
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