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DIVERSIDADE SEXUAL E HOMOFOBIA NA ESCOLA
Posicionamentos de professoras e professores do ensino basico

Luciano Pereira dos Santos*

RESUMO No campo da educacdo a discussao sobre as sexualidades, desde as primeiras décadas do
século passado, é marcada por avancos e retrocessos nas politicas educacionais. No entanto, as
inquietacOes advindas da pressdo social sobre as questdes das sexualidades ndo fogem ao cotidiano
escolar, tanto é que recentemente figurou neste cenario o debate sobre a inclusdo ou exclusdo dos termos
diversidade sexual e identidade de género no Plano Nacional de Educacdo e nos Planos Estaduais e
Municipais de Educagdo (CNTE, 2015). Este texto € oriundo de uma pesquisa realizada com 208
docentes do ensino basico da rede publica na cidade de Pelotas/RS e objetiva a reflexdo sobre a
diversidade sexual na escola, a homofobia declarada ou velada, porém presente nesse ambiente. A
repressdo das manifestacbes de homoafetividade, as atitudes ou inoperancia, as falas, silenciamentos
e/ou indiferencas quanto as questdes referentes a diversidade sexual, remete-nos a questionar o papel
da/do docente e de sua intensa participagdo no processo de constitui¢cdo dos sujeitos/educandos e, por
conseguinte, no processo de construcdo das identidades sociais e transformagfes na sociedade. As
conclusdes apontam para a necessidade de inclusdo dessas tematicas nas grades curriculares das
universidades nos cursos de formagéo de professores e nos programas de formagédo continuada docente
para a garantia de praticas educativas a favor da igualdade de direitos e da ndo discriminacdo por
orientagcdo sexual e/ou identidade de género na escola.
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SEXUAL DIVERSITY AND HOMOPHOBIA IN SCHOOL.:
Positions of teachers of basic education

ABSTRACT In the field of education the discussion about sexuality, since the first decades of the last
century, is marked by advances and setbacks in educational policies. However, the concerns about the
social pressure on sexuality issues do not escape from the school routine, so much so that recently the
debate on the inclusion or exclusion of the terms sexual diversity and gender identity in the National
Education Plan and in the Plans State and Municipal Education (CNTE, 2015). This text comes from a
study conducted with 208 teachers of the basic education of the public network in the city of Pelotas /
RS and aims to reflect on sexual diversity in school, homophobia declared or hidden, but present in this
environment. The repression of the manifestations of homoafetividade, the attitudes or inoperancia, the
speeches, silencings and / or indifferences regarding the questions related to the sexual diversity, makes
us question the role of the teacher and his intense participation in the constitution process of the subjects
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/ Educandos and therefore in the process of building social identities and transformations in society. The
conclusions point to the need to include these themes in university curricula in teacher training courses
and in continuing teacher education programs to guarantee educational practices in favor of equal rights
and non-discrimination based on sexual orientation and / or Gender identity in school.

Key-words: School. Sexual diversity. Homophaobia.
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1 INTRODUCAO E CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Muito mais que nas pautas de reivindicacdes de direitos das minorias, encampadas
pelos movimentos sociais, as discussdes sobre diversidade sexual, tdo em voga nos dias atuais,
ocupam espacos nas pautas de programas de televisao, radios, jornais, revistas e redes sociais
na internet, fazendo com que o tema se popularize e seja abordado sob as mais diferentes
vertentes. Na seara politica, este debate tem engendrado os discursos e as disputas eleitorais e
no que concerne as religiosidades, tem estado presente nos pulpitos dos sermdes de igrejas das
mais distintas religides. No campo cientifico, ha tempos tem sido objeto de investigacdo das
ciéncias bioldgicas e, nas ultimas décadas, € notorio o crescimento de estudos sobre as
sexualidades entre as/os pesquisadoras/res das ciéncias humanas e sociais (FERREIRA;
SANTOS, 2014).

No que tange especificamente a educacéo, essa discussao, desde as primeiras décadas
do século passado, é marcada por avancos e retrocessos nas politicas educacionais. No entanto,
as inquietacOes advindas da pressdo social sobre as questfes das sexualidades ndo fogem ao
cotidiano escolar e estdo vividas e se fazem presente diariamente na vida de estudantes e
docentes ndo heterossexuais, tanto é que recentemente figurou neste cenério o debate sobre a
incluséo ou exclusédo dos termos diversidade sexual e identidade de género no Plano Nacional
de Educacdo e nos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo (CNTE, 2015). A escola, como
espaco publico de formacéo e socializacdo tem, ao longo da historia, reproduzido as diferencas
ao classificar os sujeitos por etnia, sexo e classe social, e contribuido para a manutencdo da
norma social hegemdnica e dentre elas, a heteronormatividade. Dessa forma, o0 ambiente escolar
marginaliza e exclui os que ndo se enguadram nos padrdes da heteronormatividade
(FERREIRA; SANTQOS, 2014).

Tendo por base esses apontamentos, este artigo recorta parte de uma pesquisa de
mestrado que teve por proposito examinar em que medida disciplinas sobre género e
sexualidades na formacéo inicial docente e a realizagdo de formacdo continuada sobre essas
tematicas contribuiriam para os posicionamentos de professoras e professores diante da
homofobia e manifestacbes de homoafetividade na escola. Este texto objetiva a reflex@o sobre
a diversidade sexual na escola, a homofobia declarada ou velada, porém presente nesse
ambiente. A repressdo das manifestacdes de homoafetividade, as atitudes ou inoperancias, as
falas, silenciamentos e/ou indiferencas quanto as questdes referentes a diversidade sexual,

remete-nos a questionar o papel da/do docente e de sua intensa participagdo no processo de
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constituicdo dos sujeitos/educandos e, por conseguinte, no processo de construgdo das
identidades sociais e transformacGes na sociedade. Tal discussao justifica-se em funcdo da
deficiéncia de estudos regulares que examinem tal problematica no Brasil, especialmente num
momento de propagacdo de posicionamentos conservadores que se opdem a necessidade de

insercdo de tais temas nas escolas.

2 BREVE FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nos dias de hoje, no Brasil, independentemente da classe social a que se pertenca, a
educacdo, garantida constitucionalmente, é o direito basico ao qual mais se pode ter acesso.
Isso ressalta a importancia da escola como espaco de combate a discriminacéo e preconceitos.
Ao manifestar-se no ambiente escolar a homofobia se opde a construcdo de uma consciéncia
critica e ao desenvolvimento de praticas orientadas pelo respeito a pluralidade e a igualdade de
direitos. Portanto, a escola ndo cabe ser vista como espaco estatico, dado o carater cultural que
a institui. Ela tanto rejeita, quanto produz e/ou compartilha significados, uma vez que ali
permeiam conflitos, tensGes e disputas e se estabelecem relacdes de poder (MOREIRA;
CANDAU, 2003). Nessa perspectiva, configura-se em um ambiente em movimento, onde se
instauram embates entre politicas, discursos e préaticas. Dessa forma, a escola se constitui como
campo social onde seus agentes estabelecem relagdes de poder entre si. Os docentes ocupam na
relacdo com os discentes um poder dominante, baseado no capital cultural e simbdélico que os

institui nesse espaco. De acordo com Bourdieu (1998b):

Na luta pela imposicéo da viséo legitima do mundo social, em que a prdpria ciéncia
esta inevitavelmente envolvida, os agentes detém um poder a proporcdo do seu
capital, quer dizer, em proporcdo ao reconhecimento que recebem de um grupo. A
autoridade que fundamenta a eficacia performativa do discurso sobre o mundo social,
a forga simbolica das visdes e das previsfes que tém em vista impor principios de
visdo e de divisdo desse mundo, é um percipi, um ser reconhecido, que permite impor
um percipere (BOURDIEU, 1998b, p.145).

O capital simbolico dos docentes, por ser maior que dos alunos e alunas, lhes atribui
poder. Poder este que € legitimado pela sociedade e pelos proprios discentes. Como nos aponta
Bourdieu (1998b):

O poder simbolico é um poder que aquele que Ihe esta sujeito da aquele que o exerce,
um crédito com que ele credita, uma fides, uma auctoritas que ele lhe confia pondo
nele sua confianca. E um poder que existe porque aquele que Ihe esta sujeito cré que
ele existe (BOURDIEU, 1998b, p.188).
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Nessa perspectiva, as atitudes, as falas, os gestos dos professores e professoras adquirem

um poder maior, resultado da legitimacéo desses comportamentos por parte dos e das discentes.
Assim, as préaticas e posturas dos/das docentes sdo constituidas pelo discurso que os/as institui,
dessa forma a realidade produzida pelo conhecimento € uma realidade mediada pelo discurso,
visto que ela é atravessada pelos mecanismos politicos de exercicio de autoridade, quer no
campo politico, quer no aspecto simbdlico ou académico. Nesse contexto, segundo Foucault
(2013), “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou sistemas de dominagao,
ou simplesmente aquilo que manifesta o desejo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT, 2013, p. 10).

Como apontam Ferreira e Santos (2014), a vista desses embates — que em maior ou
menor grau sdo propulsores de mudancas -, desde sua criacdo a escola é uma institui¢do
normativa, comprometida em manter a ordem social hegemonica — incluindo a
heteronormatividade. Tal conceito foi criado por Michel Warner em 1993 (DINIS, 2011) para
descrever a norma que toma a heterossexualidade como universal e 0s discursos que descrevem
a situacdo homossexual como desviante. Consequentemente, a heterossexualidade é tida como
“normal”, “natural” e “universal”. Isto posto, a heterossexualidade ¢ generalizada, naturalizada,
tornando-se compulsoéria, e nessa perspectiva cultiva-se a premissa de que todos os sujeitos
nutrem desejos sexuais pelo sexo oposto. Imposta na sociedade, a heteronormatividade ao longo
dos séculos foi se naturalizando por meio da repeticdo e é vivida como se fosse natural. Por
conseguinte, outras formas de sexualidade sdo tidas como anormais, sendo percebidas como
desvio, aberragdo, anomalia, crime, doenca, imoralidade, amoralidade, perverséo, pecado, etc.
Embora a heterossexualidade seja tomada como natural, como normal, operam sobre ela
mecanismos de intensa vigilancia objetivando a garantia da norma (LOURO, 2007
JUNQUEIRA, 2009a; SILVA JUNIOR, 2013).

As condutas de estudantes e docentes sdo moldadas na escola pelo padrdo
heteronormativo. Treinar os primeiros para o cumprimento de regras e enquadra-los nos
padrBes sociais é um dos atributos da escola. Assim, a escola é uma instituicdo que além de
transmitir e construir conhecimentos opera como um dispositivo de reprodugdo dos padroes
sociais vigentes, e dessa forma consolida e perpetua valores, constitui e constrdi 0s sujeitos,
legitima as relacdes de poder, hierarquias e processos de acumulagcdo. Atua como um aparelho
disciplinador e mantenedor da norma (JUNQUEIRA, 2009a).
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Tendo por auxilio um curriculo heteronormativo, onde a escolha da presenca ou

auséncia de contetdos e praticas determina o que é aceitavel e o que ndo deve ser incluido, a
escola reforca diferencas e desigualdades (CARVALHAR, 2009). Esse processo de exclusdo
se faz presente no projeto curricular onde a atencdo é voltada aos que sdo considerados

“normais”, em face a sociedade heteronormativa, conforme nos elucida Caetano (2013).

O curriculo que se realiza nas praticas cotidianas ndo é um elemento neutro, de
transmissado desinteressada do conhecimento, mas influenciado por interesses que sao
eleitos pela escola e/ ou pelo sistema educativo. Inimeros contetdos curriculares sdo
cotidianamente transmitidos nas escolas, com possiveis efeitos em exclusdes e
discriminagbes, que tem sido a causa de expressivos sofrimentos decorrentes da
demarcacdo da supremacia masculina e da heteronormatividade (CAETANO, 2013,
p. 56).

Desse modo, como agente de socializacdo, a escola reproduz em seu cerne a horma
vigente na sociedade — a heteronormatividade. Portanto, os sujeitos que fogem a norma e
diferem da maioria social sdo colocados a margem, ou seja, sdo socialmente marginalizados.
Por conseguinte, intrincados nesse processo de heteronormatizacao dos sujeitos, ordenados por
um curriculo, portadores de valores morais e éticos constituidos, estdo os docentes. Nesse
sentido, o conceito de moral é aqui entendido como um conjunto de normas que regulam o
comportamento humano em sociedade, normas estas, adquiridas pela educacao, tradicdo e pelo
cotidiano, acatadas livremente por conviccao intima e pessoal (VASQUEZ, 1998), e ética como
um conjunto de valores que orientam esse comportamento em relacdo aos outros na sociedade
em que vivem, garantindo dessa forma o bem-estar social, ou seja, ética enquanto a orientacdo
do como se deve comportar no meio social (MOTTA, 1984). Desse modo, ética e moral se
formam numa mesma realidade.

Portadores de seus principios éticos e valores morais, munidos por conhecimentos
especificos e regulados por um curriculo, esses profissionais da educacao — docentes, interagem
nesse espago chamado escola, posicionando-se diante das manifestacbes homofdbicas ou de
homoafetividade.

Quem, daquelas e daqueles que frequentam ou frequentaram a escola, ndo se lembra
das/dos diversas/os professoras e professores que tiveram? Falas, atitudes, gestos e posturas de
algumas/alguns docentes que fizeram parte da nossa vida escolar ainda vivem em nossas

memo@rias, por mais distante que seja o0 agora do antes.
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Os posicionamentos de docentes, de colegas, do proprio ambiente escolar, nos marcam,

nos interpelam e participam do nosso processo de constituicdo enquanto sujeitos, tal qual nos
afirma Louro (2007):

(...), possivelmente, as marcas permanentes que atribuimos as escolas néo se refletem
nos contelidos programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim se referem
a situacdes do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem lembrar,
ainda hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos nossas
identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual. (LOURO, 2007
p.15)

Belmira Oliveira Bueno nos diz que a formagdo docente ¢ um processo “cujo inicio se
situa muito antes do ingresso nos cursos de habilitacdo — ou seja, desde os primoérdios de sua
escolarizacdo e até mesmo antes — e que depois destes tem prosseguimento durante todo o
percurso profissional do docente” (2002, p. 22). A autora elucida ainda que mesmo que a
formacéo proporcione parte das condi¢Ges para a docéncia, o sujeito que se dedica a ela se torna
o principal agente nesse processo, pois sua historia de vida e seu percurso intelectual, nas
diversas fases e por diferentes aspectos tornam-se de grande importancia no processo de
formagcdo por ela/ele vivido (BUENO, 2002). Diante disso, € possivel entender que, embora a
formag@o docente inicial ndo seja decisiva para 0s posicionamentos docentes, ela pode
representar grande contribuicdo no processo, principalmente quanto as questdes de género,
sexualidades e homofobia na escola.

Uma pesquisa desenvolvida em 2008 pelo Centro de Estudos e Comunicacdo em
Sexualidade - ONG ECOS, analisou os curriculos e ementas dos cursos de pedagogia para
identificar a existéncia de disciplinas que tratassem sobre educacdo em género e sexualidades.
A pesquisa foi realizada em plataforma digital a partir dos dados disponibilizados no site do
MEC e, em seus resultados aponta que de 989 universidades brasileiras, apenas 41 ofereciam
alguma disciplina sobre a tematica. Outro fator a se levar em conta é que em sua maior parte,
as disciplinas eram oferecidas na modalidade optativa, 0 que indica que apenas estudantes
interessadas/os as cursavam (RIZZATO, 2012).

A maioria dos cursos de formacdo inicial docente ndo possui, em sua grade curricular,
propostas de trabalho com temas relacionados a educagdo em sexualidades e género. Dentre as
consequéncias disto estdo: a dificuldade que, em geral, docentes demonstram em trabalhar tais
contetdos em suas aulas, a manutencdo da cultura sexual da escola, que tende a dessexualizar
0S sujeitos e 0 espago, a reproducdo de uma abordagem da educacdo sexual pautada na

prevencdo de DST/AIDS e de gravidez na adolescéncia, deixando de lado outros aspectos
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associados a sexualidade humana, como as relagcdes de género, a dimensdo do prazer, 0s
sentimentos e emocoes, os direitos sexuais e reprodutivos (UNBEHAUM; CAVASIN; GAVA,
2010).

Ainda gue as tematicas relativas a diversidade sexual, orientacdo sexual e identidade de
género nao sejam priorizadas na formacao inicial docente, elas fazem parte de algumas
iniciativas de formacdo continuada fomentadas, principalmente, pelo governo federal. Cabe
ressaltar que a énfase das politicas recai sobre a formagdo docente continuada, ainda que a
formacao inicial ndo tenha sequer mencionado essas tematicas. Se por um lado, essa dindmica
sinaliza o “carater compensatorio” que pode ser atribuido as experiéncias de formagao
continuada, assim como a possibilidade de que esses cursos sejam oferecidos as/aos docentes
sob o “argumento da incompeténcia” (SOUZA, 2006, p. 484), por outro, conforme nos diz
Maria Helena Souza Patto (1990, p. 349) ressalta o “potencial transformador das relagdes
escolares” inerente a essas experiéncias de formacao docente continuada e destaca que os/as
educadores/as sao percebidos/as como “portadores de carecimentos radicais que 0s fazem [...]
um grupo social potencialmente transformador”.

Na escola, seus agentes — corpos discente, docente, diretivo e funcional — interagem com
as diversas formas de expressdes das sexualidades que ali se fazem presente. A sexualidade
aqui entendida como um conjunto de descobertas, crencas, praticas, escolhas, fantasias, e
experiéncias relacionadas ao ato sexual, construido ao longo da vida dos individuos, que se
encontra recoberto por valores morais, que sdo determinados por comportamentos e costumes
sociais que dizem respeito ao coletivo (NUNES, 2005). Desse modo, “sexualidade € o conjunto
de processos sociais que produzem e organizam a expressao do desejo e 0 gozo dos prazeres
corporais, orientados a sujeitos do sexo oposto, do mesmo sexo, de ambos 0s sexos, ou a Si
mesmo/a” (CARVALHO; MELO E ISMAEL, 2008, p.1).

Este vem a ser também um conceito cultural que diz respeito a forma como cada ser
vivencia e significa o sexo, indo além do determinismo naturalista, como defende Foucault
(1997):

[...] ndo se deve conceber [a sexualidade] como uma espécie de dado da natureza que
0 poder é tentado a pdr em xeque, ou como um dominio obscuro que o saber tentaria,
pouco a pouco, desvelar. A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo
histdrico: ndo a uma realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a
grande rede da superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificagdo dos
prazeres, a incita¢do ao discurso, a formacéo do conhecimento, o reforgo dos controles
e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias
de saber e de poder (FOUCAULT, 1997, p. 100).
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E, quanto a presenca da sexualidade no ambiente escolar, Louro (1997), afirma:

As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola. Elas fazem
parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas
e brincadeiras, nas aproximacdes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas estao
também de fato nas salas de aula- assumidamente ou ndo — nas falas e atitudes das
professoras, dos professores e estudantes (LOURO, 1997, p.131).

Nessa perspectiva, importa ressaltar que para Foucault (2001) o discurso cria
“verdades”, produz saberes, formas de pensar e interpretar o mundo, verdade entendida como
processos de criacdo e invencao de nés mesmos. Nesse sentido a ciéncia € produzida por nos,
constituida pelo nosso discurso. A ciéncia €, entdo, uma vontade de verdade (FOUCAULT,
2013). A escola, portanto, € um espaco de criacdo, producdo e apropriacdo das ciéncias —
naturais e humanas — constituida a partir dos discursos de seus agentes. Dessa forma, 0s
discursos dos e das docentes criam e professam “verdades” traduzidas e reveladas por meio de
suas interlocucgdes, praticas e posturas que ficam intrinsecamente engendradas na constituicdo

dos sujeitos/educandos. Nesse contexto, Caetano (2013) sinaliza:

Pensar as identidades sexuais significa também compreender os discursos dos seus
sujeitos. Essa compreenséo requer ainda refletir sobre as praticas educativas que nos
formaram e influiram na maneira como percebemos o significado de ser homem ou
mulher, frequentemente orientado por dicotomias (CAETANO, 2013, p. 37).

Na escola, bem como em outros lugares, a homossexualidade € encarada como
“contagiosa”, o que promove, consequentemente, a exclusdo de pessoas homossexuais, uma
vez que a aproximacao pode ser compreendida como uma identificagéo a tal identidade, o que
vem a reforcar a marginalizacdo desse grupo (LOURO 2007). Outro fator que contribui para
essa postura social é a heterossexualidade presumida, o que faz com as professoras e professores
conduzam suas aulas como se na escola todos fossem heterossexuais. As aulas séo conduzidas
como se a homossexualidade néo fizesse parte dessa realidade (JUNQUEIRA, 2009a).

Pesquisas apontam que, embora a escola devesse se constituir num espaco de promogao
da cidadania, o ambiente escolar se apresenta como hostil, intolerante e violento em relagdo a
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros, configurando-se, por
muitas vezes, como espaco de producao e reproducdo da homofobia (JUNQUEIRA, 2009b).

Junqueira (2009) destaca ser a escola um ambiente que:

Configura-se um lugar de opresséo, discriminacdo e preconceitos, no qual e em torno
do qual existe um preocupante quadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes
de jovens e adultos LGBT — muitos/as dos/as quais vivem, de maneiras distintas,
situacBes delicadas e vulneradoras de internalizagdo da homofobia, negacéo,
autoculpabilizagdo, autoaversdo. E isso se faz com a participacdo ou omissdo da
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familia, da comunidade escolar da sociedade e do Estado (JUNQUEIRA, 2009b, p.
15, grifo acrescentado).

Nesse contexto o termo homofobia aparece de diversas formas, mas todas elas
traduzem-se em preconceito e discriminagdo. Aparece como um dispositivo de vigilancia de
género; como violéncia simbolica da dominacdo masculina (BOURDIEU, 1998a); modo de
organizacdo e constituicdo do masculino como producdo da cultura e saber do ocidente que
aparece na discriminacdo afetiva, intelectual e politica por meio de ldgicas heterossexistas
(BORRILLO, 2001). Assim, o preconceito hierarquiza como subcidaddos aqueles que séo
identificados como homossexuais (PRADO; MACHADO, 2008). Também pode ser
compreendida como a intolerdncia ou 0 medo irracional, relativos a homossexualidade, que se
expressa por violéncia fisica e/ou psiquica. A vivéncia recorrente dessas violéncias por pessoas
LGBT pode levar a homofobia internalizada, que € a incorporacao de hostilidades quanto a sua
prépria orientacdo afetivo-sexual (MOITA, 2003).

E uma maneira de enxergar o mundo, advinda dos discursos que sdo produzidos e
reproduzidos pelas instancias socializadoras e que reafirmam a logica dicotdmica sexista e a
heteronormatividade compulsoéria (LOURO, 1997, 2001; FOUCAULT, 1987). A homofobia é
muito mais que violéncia fisica e ou simbolica, ela estd arraigada no sexismo e na
heteronormatividade social (JUNQUEIRA, 2009b). Nos dias de hoje, € um dos ultimos
preconceitos tolerados na nossa sociedade, como aponta Dinis (2011):

Qualquer brasileiro(a) pode se lembrar facilmente de varios nomes da politica
nacional ou dos movimentos de defesa dos Direitos Humanos que defendem
publicamente o direito das minorias étnico-raciais, das mulheres, das(os)
presidiarias(os), dos(as) sem-terra, das pessoas com necessidades educativas
especiais, mas que se escondem quando o assunto em pauta é o combate a violéncia
ou a lutas pelos direitos de gays, léshicas, bissexuais, travestis e transexuais. Na
atualidade poucas pessoas ousariam expressar publicamente formas de sexismo contra
mulheres, ou formas de racismo que incentivem explicitamente o preconceito contra
a populagdo negra, contra a populagdo judaica, contra a populagéo indigena, ou outras
minorias étnico-raciais. No entanto, dizer publicamente ndo simpatizar ou mesmo
odiar pessoas homossexuais ainda é algo ndo s6 tolerado, como constitui também uma
forma bastante comum de afirmacdo e de constituicdo da heterossexualidade
masculina (DINIS, 2011, p. 4).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em termos metodoldgicos, o estudo utilizou questionario com questdes abertas e
fechadas como instrumento de coleta de dados. Para a projecéo e andlise de tendéncias das
informacdes foi realizada toda tarefa de processamento e compilagdo dos dados em planilhas

Excel.
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Participaram desse estudo nove unidades escolares de ensino basico da rede publica da
cidade de Pelotas, estado do Rio Grande do Sul. Todas oferecem o ensino fundamental I (anos
iniciais) e ensino fundamental 11 (anos finais), trés delas oferecem a modalidade EJA (educacéo
de jovens e adultos), duas oferecem além do ensino fundamental, também o ensino médio
regular e o ensino médio profissionalizante, sendo que uma escola oferece o ensino medio na
modalidade EJA. Das escolas participantes, quatro sao da rede estadual de ensino e cinco séo
da rede municipal. Foram feitas 648 abordagens, sendo que 208 docentes concordaram em

participar da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Maiormente as/os respondentes encontram-se na faixa etaria entre 30 e 39 anos de idade
(34%) e 0 menor entre 20 e 29 anos (5%). As mulheres representam 89% de docentes, sendo
que no que concerne ao estado civil 64% sdo casadas/os ou vivem com companheira/o e 71%
possuem filhos. Em sua maioria, sdo heterossexuais (94%), 77% sao docentes do ensino
fundamental (36% sé&o do ensino fundamental | e 41% séo do ensino fundamental Il) e quanto
a area de conhecimento, 36% sdo docentes da area de linguagens, codigos e suas tecnologias?
e 34% do CAT- Curriculo por Atividade®. Por fim, 36% possuem de zero a cinco anos de
docéncia e 55% sdo sindicalizadas/os.

Do universo total de respondentes (208), 12% (25) afirmaram ter cursado em sua
formagéo docente disciplina que tratasse sobre género e 32% (67) afirmaram que cursaram
disciplina que tratasse sobre sexualidades.

Perguntadas/os se sentem preparadas/os para tratar sobre género sexualidade em sala de

aula, obteve-se, a partir das respostas, os dados conforme a tabela 1 que segue.

Tabela 1 - Distribuicéo de docentes segundo a afirmacao de sentir-se ou ndo preparadas/os para incluir as
temaéticas de género e sexualidades em aula

Sentimento de preparo para tratar sobre género e Respondentes

sexualidade em aula

Preparado/a 34 16%
Parcialmente preparado/a 106 51%

2 Linguagens, codigos e suas tecnologias é a area do conhecimento que engloba as disciplinas de portugués,
literatura, artes, educagdo fisica e lingua estrangeira.

3 O CAT - curriculo por atividade - é composto pela alfabetizacio, letramento e disciplinas dos anos iniciais e é
ministrado por apenas uma/um docente durante todo o ano letivo para uma mesma turma.
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Despreparado/a 64 31%
NR 4 2%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Pelo que se vé apenas 16% (34) das/dos docentes entrevistadas/os se sentem
preparadas/os para trabalharem com as tematicas de género e sexualidades em suas aulas, no
entanto, 51% (106) se declaram parcialmente preparadas/os. Quanto a afirmacao de despreparo
o indice atinge 31% (64). Diante destes apontamentos, é possivel inferir que mais que o dobro
(67%/140) das/dos pesquisadas/os afirmam que, total ou parcialmente, se sentem preparadas/os
para tratar desses assuntos. Isso indica um avanco no que concerne a inclusdo desses temas na
escola, ou seja, o fato de declararem totalmente ou parcialmente preparadas/os, pode levar ao
entendimento de que tais assuntos permeiam o cotidiano das/dos docentes.

Como se pode observar na tabela 2, 35% (73) atribuem total responsabilidade a escola
em abordar os temas sobre género e sexualidade, enquanto que 41% (86) afirmam que a escola
¢ parcialmente responsavel. A partir desses dados verifica-se que a maioria das/dos
pesquisadas/os atribui, em maior ou menor grau, a responsabilidade da abordagem de tais
assuntos a escola. Chama a atencéo ainda o indice de 15% (32) das/dos docentes que declaram
gue a escola € responsavel se surgir algum caso de preconceito ou discriminacdo dentro da
escola.

Tabela 2- Distribui¢do de docentes segundo a opinido sobre a responsabilidade da escola em abordar os
temas género e sexualidades

Responsabilidade da escola em abordar temas sobre género e Respondentes

sexualidades

Total responsabilidade 73 35%

Parcialmente responsavel 86 41%

E responsavel se fizer parte do contetido 12 6%

E responsavel se surgir algum caso de preconceito ou discriminagio 32 15%

dentro da escola

Nenhuma responsabilidade 2 1%

NR 3 1%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.
Inquiridas/os sobre se a escola esta preparada para tratar de temas como a homofobia e
a homossexualidade, os dados se apresentam conforme segue.

Tabela 3 - Distribuicéo de docentes segundo a opinido sobre o0 preparo da escola para abordar temas como
homofobia e homossexualidade
Preparo da escola para tratar de temas como a homofobia e
homossexualidade

Respondentes
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Preparado/a 6 3%
Parcialmente preparado/a 89 43%
Despreparado/a 106 51%
NR 7 3%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Pode ser averiguado que apenas 3% (6) das/dos docentes declaram que a escola esta
preparada para tratar desses assuntos e 43% (89) afirmam que ela esta parcialmente preparada,
enquanto que a maioria das/dos pesquisadas/os (51% /106) asseguram que esta despreparada.
Mediante os dados apresentados, infere-se que na opinido das/dos respondentes; falta preparo

a escola para que se possa abordar os temas homofobia e homossexualidade.

Tabela 4 - Distribuicéo de docentes segundo a opinido sobre a relevancia da abordagem sobre género e

sexualidades na escola

Relevancia de discussdes sobre género e sexualidades na escola Respondentes

Relevante 149 72%

Parcialmente relevante 50 24%

Irrelevante 5 2%

NR 4 2%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

A maioria das/dos docentes declara que sdo relevantes as discussdes sobre género e
sexualidades na escola (72% /149) enquanto que 24% (50) afirmam que essas discussdes sao
parcialmente relevantes. Quanto as/os que dizem que a abordagem de tais temas na escola é
irrelevante, o indice que se apresenta ndo € significativo (2% / 4), conforme pode ser conferido
na tabela 4.

Questionadas/os se existem disciplinas mais adequadas que outras para abordar assuntos
sobre género e sexualidade, os dados extraidos das respostas se apresentam conforme tabela

que segue.

Tabela 5- Distribui¢do de docentes segundo a opinido sobre a existéncia de disciplinas mais adequadas
para a abordagem das discussfes sobre género e sexualidades na escola

Existéncia de disciplinas mais adequadas para abordar temas sobre

género e sexualidades Respondentes

Disciplinas das areas de humanas 22 11%

Disciplinas de linguagens 2 1%

Disciplinas de ciéncias bioldgicas 27 13%

Disciplinas de ciéncias exatas 1 0%

Todas as disciplinas sdo adequadas 149 2%

NR 7 3%
208 100%
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Fonte: elaboracéo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.
Como se observa, a maior parte das/dos docentes entrevistadas/os (72%/149) assegura
que todas as disciplinas sdo adequadas para tratar desses assuntos. Nota-se tambem que 13%
(27) declaram que séo as disciplinas ligadas as ciéncias bioldgicas as mais adequadas, enquanto
que 11% (22) afirmam que mais adequadas sdo as disciplinas de ciéncias humanas.

Tabela 6 - Distribuicéo de docentes segundo a opinido sobre a interferéncia das manifestacdes
discriminatdrias e preconceituosas em relagéo as sexualidades no rendimento escolar de discentes que as
sofrem
Interferéncia das manifestaces discriminatérias e preconceituosas

. - - Respondentes
em relacéo as sexualidades no rendimento escolar
Interferem muito 178 86%
Interferem um pouco 25 12%
Nao interferem de forma alguma 2 1%
NR 3 1%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Como pode se verificar nos dados da tabela 6, a maioria das/dos respondentes (86%/178)
tém a opinido de que manifestagdes discriminatorias e preconceituosas em relacdo as
sexualidades interferem muito no rendimento escolar dos/as alunos/as que as sofrem.

Perguntadas/os se costumam se posicionar diante de questdes sobre identidades sexuais
e de género na sua escola, as respostas das/dos pesquisadas/os se apresentam conforme os dados
da tabela 7. De acordo com os dados obtidos, 21% (43) afirmam que se posicionam todas as
vezes diante de questdes sobre identidades sexuais e de género na escola, 26% (55) posicionam
na maioria das vezes, 24% (50) declaram que se posicionam algumas vezes. Revelam que se
posiciona apenas se sua opinido for solicitada 19% (40) das/dos entrevistadas/os e 9% (18) ndo
costumam se posicionar. Portanto, ao considerar conjuntamente os indices das respostas que
afirmam que se posicionam todas as vezes (21%/43) e das que declaram que se posicionam na
maioria das vezes (26%/55), obtém-se o indice de 47% (98), e a partir disto, pode-se inferir que
0s apontamentos revelam que as/os docentes pesquisadas/os em sua maior parte costumam se
posicionar diante dessas questoes.

Tabela 7 - Distribuicéo de docentes segundo o posicionamento diante de questdes sobre identidade sexuais
e de género na escola

Posicionamento diante de questdes sobre identidades sexuais e de

- Respondentes
género na escola
Todas as vezes. 43 21%
Na maioria das vezes. 55 26%
Algumas vezes. 50 24%
Raramente. Apenas quando pedem minha opiniao. 40 19%
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N&o costumo posicionar-me. 18 9%
NR 2 1%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Pode ser averiguado na tabela 8 que 67% (137) das/dos respondentes ja presenciaram

atitudes preconceituosas/ discriminatorias em relacdo a identidades ndo heterossexuais na

escola.

Tabela 8 - Distribuicéo de docentes segundo ter presenciado ou ndo atitudes preconceituosas/
discriminatérias em relacdo a identidades ndo heterossexuais na escola

Presenciou atitudes preconceituosas/ discriminatérias em relacéo a

. i . . Respondentes

identidades ndo heterossexuais na escola

Sim. Muitas vezes 31 15%

Sim. Algumas vezes 108 52%

Nunca/ Nenhuma vez 67 32%

NR 2 1%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Quanto a presenciar alguma manifestacao de afetividade entre pessoas do mesmo sexo

na sala de aula ou em qualquer ambiente da escola a diferenca entre o indice das/dos docentes

que afirmam que ja presenciaram (47%/97) e o indice das/dos que declaram que nunca

presenciaram (51%/107) néo é significativa. De acordo com os dados da tabela 9, entende-se

que embora ndo seja percebida e/ou presenciada por todas/os as/os pesquisadas/os, as

manifestacdes de afetividade entre pessoas do mesmo sexo estao presentes no ambiente escolar.

Tabela 9 - Distribuicéo de docentes segundo ter presenciado ou ndo, manifestacdo de afetividade entre
pessoas do mesmo sexo na escola

Presenciou alguma manifestagéo de afetividade entre pessoas do

mesmo Sexo na escola Respondentes

Sim. Muitas vezes. 17 8%

Sim. Algumas vezes 81 39%

Nunca/ Nenhuma vez. 107 51%

NR 3 2%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Questionadas/os sobre se trabalham temas sobre diversidade sexual nas suas aulas, as

respostas se apresentam conforme dados constantes na tabela 10.

Tabela 10 - Distribuicdo de docentes segundo o desenvolvimento de temas sobre diversidade sexual em

aula
Desenvolvimento de temas sobre diversidade sexual em aula Respondentes
Sim. Apenas se tiver no curriculo ou no programa 4 2%
Sim. Mesmo que nao esteja no curriculo 30 14%
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Sim. Sempre que o tema aparece 95 46%
N&o. N&o faz parte da minha disciplina 19 9%
N&o. N&o me sinto preparada/o 52 25%
NR 8 4%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Os dados mostram que a maior parte das/dos entrevistadas/os (46%/ 95) trabalha sobre
diversidade sexual em suas aulas quando o tema aparece, enquanto que 25% (52) declaram que
estédo despreparadas/os e apenas 14% (30) afirmam que trabalham o tema mesmo que este ndo
esteja no curriculo. Podemos perceber a importancia da inclusao desse tema no curriculo.

Perguntadas/os se durante suas aulas surgem questdes sobre sexualidade/

homossexualidade os dados podem ser verificados na tabela 11.

Tabela 11- Distribuicéo de docentes segundo o surgimento de questdes sobre sexualidade/
homossexualidade em aula

Surgimento de questdes sobre sexualidade/ homossexualidade Respondentes

Muitas vezes /sempre 13 6%
Algumas vezes / de vez em quando 103 50%
Apenas se fizer parte do contetido da aula 2 1%
Apenas brincadeiras e piadas entre alunos/as 49 24%
N&o. Nunca 34 16%
NR 7 3%

208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Asseguram que muitas vezes/sempre surgem questdes sobre sexualidade/
homossexualidade 6% (13); 50% (103) afirmam que essas questdes surgem algumas vezes/ de
vez em quando; 1% (2) garante que s6 surgem se fizer parte do contetdo da aula; 24% (49)
dizem que surgem apenas nas brincadeiras e piadas entre alunos e alunas e 16% (34) declaram
que essas questdes nunca surgem. Ao observar os dados, verifica-se que, indiferentemente da
frequéncia ou do motivo 81% (167) das/dos docentes afirmam que questdes sobre sexualidade
e homossexualidade estdo presentes em suas aulas.

De acordo com os dados que se apresentam na tabela 12 a maioria das/dos
pesquisadas/os declaram que possuem alunos e ou alunas homossexuais ou que Sao
considerados homossexuais pelos demais. Vale ressaltar que o indice de docentes que fazem
essa afirmativa é mais que o dobro das/dos que afirmam ndo ter e também das/dos que dizem

ndo saber.

Tabela 12 - Distribuicdo de docentes segundo a existéncia de alunos e/ou alunas homossexuais ou que sao
considerados/as homossexuais
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Exist_éncia de alunas e/ou alupos homossexuais e/ ou que sao Respondentes

consideradas/os homossexuais

Tenho. 107 51%

Nao tenho. 47 23%

Nao sei. 48 23%

NR 6 3%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Inquiridas/os se estudantes nao heterossexuais séo tratados de forma diferente na escola,
as respostas obtidas se apresentam conforme os apontamentos da tabela 13. O exame dos dados
revela que a maioria das/dos respondentes declara que estudantes ndo heterossexuais sao
tratados de forma diferente dos demais na escola. Considerando conjuntamente as respostas,
indiferentemente da intensidade e de por quais atores, obtém-se o indice de 65% (135) de

docentes pesquisadas/dos que trazem em suas respostas esta afirmativa.

Tabela 13 - Distribui¢do de docentes segundo a opinido sobre diferenca no tratamento de estudantes ndo
heterossexuais na escola

Diferenca no tratamento de estudantes ndo heterossexuais na escola | Respondentes

Sim. Muito 7 3%
Sim. Um pouco 37 18%
Apenas por alguns grupos 49 24%
Apenas alguns estudantes 42 20%
N&o. Por ninguém 67 32%
NR 6 3%

208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Perguntadas/os se docentes homossexuais devem expor sua orienta¢do sexual na escola,
as respostas se apresentam conforme dados demonstrados na tabela 14. Como se pode observar,
a maior parte das/dos pesquisadas/os (39%/81), afirma que é indiferente se docentes
homossexuais expuserem sua orientacdo sexual na escola. Ao considerar conjuntamente as
respostas favoraveis atinge-se o indice de 32% (68) e as respostas negativas obtém-se o indice
de 26% (51).

Tabela 14 - Distribuigcdo de docentes segundo a opinido sobre a exposi¢do da orientacdo sexual de docentes
homossexuais na escola

Exposicao da orientacdo sexual de docentes homossexuais Respondentes

Sim. Se 0 ambiente for propicio, favoravel, acolhedor 40 19%
S;jrz.hl\(:lsetfro gue as outras pessoas ndo gostem e que o ambiente 28 13%
Indiferente. Pra mim tanto faz 81 39%
N&o. Pois podem sofrer preconceito de colegas, alunos e dos pais 8 4%
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szlo. A sexualidade de cada pessoa deve se limitar a sua vida 45 2904

privada

NR 6 3%
208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Confrontando as repostas constantes na tabela 14, pode ser verificado que 0s
posicionamentos de indiferenca se sobressaem aos demais. Afirmar ser indiferente nesse
quesito pode nos levar ao indicativo de que na opinido das/dos respondentes a livre escolha de
a/o docente homossexual expor ou nédo sua orientacdo sexual deve ser respeitada.

Diante da questao “Os ¢ as docentes desta escola tratam sobre diversidade sexual em
reunides?” a maioria das/dos docentes (55%/114) respondeu que nunca participou de nenhuma
reunido em que este tema tenha sido abordado enquanto que, 18% (38) afirmaram que tratam

do assunto sempre que o tema aparece e 19% (39) s6 se surgirem problemas em relagdo a algum

aluno ou aluna, tal qual apontam os dados da tabela 15.

Tabela 15- Distribuicio de docentes segundo participa¢do em reunides contendo pauta sobre diversidade

sexual
Participacdo em reunibes com pauta sobre diversidade sexual Respondentes
Sim. Ja tivemos reunides especificas para tratar do assunto 8 4%
Sim. Apenas se tiver no curriculo ou no programa 2 1%
Sim. Sempre que o0 tema aparece 38 18%
illLrj]:].aSempre que surge algum problema em relagéo a algum aluno ou 39 19%
I\_Iao. Nunca participei de nenhuma reunido em que este tema tenha 114 550%
sido abordado
NR 7 3%

208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

Embora as questdes sobre diversidade sexual ndo figurem nas pautas das reunides, as/os
docentes costumam abordar o assunto em conversas informais, conforme pode ser verificado
nos dados da tabela seguinte (16). Desconsiderando a frequéncia e 0 motivo, pode-se constatar
que 80% (165) das/dos docentes afirmam que conversam informalmente sobre diversidade

sexual.

Tabela 16 - Distribuicdo de docentes segundo abordagem sobre diversidade sexual em conversas

informais

Abordagem sobre diversidade sexual em conversas informais Respondentes

Sim. Muitas vezes 39 19%
Sim. Sempre que surge algum problema em relagdo a algum aluno ou aluna | 89 44%
Sim. Sempre que € tema de alguma aula 7 3%
As vezes, quando alguém conta uma piada ou faz alguma brincadeira 30 14%
Né&o. Nunca 32 15%
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NR

11 5%

208 100%

Fonte: elaboracdo propria com dados coletados na pesquisa, 2015.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados dessa investigacdo evidenciaram que a auséncia e/ou pouca oferta de
disciplinas na formacéo inicial docente e formagéo continuada que tratem dos temas de género
e diversidade sexual interferem diretamente na pratica docente uma vez que a maioria das/dos
pesquisadas/os considera a escola despreparada para tratar desses assuntos. Afirmam ainda, que
ja presenciaram atitudes discriminatérias e preconceituosas em relacdo as sexualidades no
ambiente escolar e que estas atitudes interferem no rendimento das/dos discentes que as sofrem.
Indiferentemente da frequéncia ou do motivo, maiormente as/os docentes pesquisadas/os
afirmam que questdes sobre sexualidade e homossexualidade estdo presentes em suas aulas.
Declaram também que possuem alunos e alunas homossexuais ou que sdo considerados
homossexuais e que essas/esses estudantes séo tratadas/os de forma diferente pelos demais
discentes. Embora as/os respondentes considerem relevantes as discussdes sobre género e
sexualidades na escola e declarem que todas as disciplinas sdo adequadas para abordar essas
tematicas, afirmam que trabalham estes temas apenas quando estes assuntos aparecem nas aulas
e enfatizam a inexisténcia de reunides pedagdgicas que abordem tais questdes.

A partir das analises realizadas é possivel perceber também alguns avangos nas
discussbes sobre género e sexualidades na escola. Ainda que sejam grandes as dificuldades
apontadas pelas/os docentes no desenvolvimento desses temas em suas aulas, ainda que esses
assuntos ndo sejam abordados por todo o professorado, ainda que a escola mantenha uma
cultura heteronormativa, ainda que ocorra a marginalizacdo e discriminacdo de pessoas
homossexuais no ambiente escolar; que ndo se despreze os conflitos e resisténcias emergidos a
partir desse debate e, embora a inclusédo desses temas nas grades curriculares venha sendo
combatida por correntes conservadoras, esta investigacdo demonstrou o carater potencializador
dessas discussfes na escola para o combate as desigualdades de género e para o combate a
homolesbobitransfobia. Diante desses apontamentos, considera-se necessario a inclusdo dessas
teméticas nas grades curriculares das universidades nos cursos de formacao de professores e

nos programas de formacao continuada docente para que se possam garantir praticas educativas
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a favor da igualdade de direitos e da ndo discriminacgdo por orientacdo sexual e/ou identidade

de género na escola.
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