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RESUMO. O objetivo do presente relato é analisar a formacdo docente de quatro
licenciandos por meio da experiéncia de realizacdo do estdgio em formacdo do professor de
Psicologia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), campus
Goiania, que consistiu na elaboracgéo e execucdo de um curso, com carga horaria de 60 horas,
destinado a formacdo continuada das auxiliares educativas dos Centros Municipais de
Educacdo Infantil (Cmeis) de Goiania. O estagio supervisionado foi realizado em 2014 e
consistiu em dois semestres letivos subsequentes de atividades tedricas e praticas. Em parceria
com a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME), o estagio teve como publico alvo
as auxiliares educativas dos Cmeis de Goiania. A andlise da formacéo académica/profissional,
dos estagiarios, se fundamentou na reflexdo sobre a relacdo teoria e pratica na educacao e nos
saberes docentes construidos na e sobre a pratica. Dentre os saberes destacamos os apontados
por Saviani (1996) como necessarios para a formacao do professor/educador, que sdo: o saber
atitudinal, o saber critico-contextual, os saberes especificos, o saber pedagdgico e o saber
didatico-curricular. A abordagem utilizada no estagio e na analise da pratica docente foi a
pesquisa qualitativa, especificamente a pesquisa-acao, que tem bases empiricas e possibilita
compreender e intervir na realidade social. Dentre as questdes que se evidenciaram a partir da
analise da experiéncia docente destacaram-se a ampliacdo da formacdo académica e
profissional dos estagiarios, por meio do contato com a realidade da educacdo e suas
complexidades como: reflexdo da realidade do campo de intervencédo; relacdo professor-
aluno; didatica de ensino; transposicdo didatica e metodologias de avaliacdo da aprendizagem.
Evidenciou-se a possibilidade de olhar para o processo de ensinar também como um processo
de aprender, através da avaliacdo da intervencdo realizada. Deste modo, apontamos a
importancia do percurso tedrico, dos conhecimentos adquiridos na formagdo, do contato com

! Texto apresentado no 22 ENCONTRO DE LICENCIATURAS DO SUDOESTE GOIANO. 21 a 23/05/2015.
UFG/Regional Jatai.
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a realidade concreta do campo de atuacdo e também a importancia da analise, reflexdo e
avaliacéo do processo de formagéo e pratica docente.

Palavras-chave: Psicologia. Licenciatura. Formacao.

ANALYSIS OF TEACHERS FORMATION THROUGH INTERNSHIP OF
GRADUATION IN PSYCHOLOGY UFG

ABSTRACT. The objective of this report is to analyze teacher formation of four
undergraduates, through the experience of achievement the internship in formation of the
professor of psychology at the Faculty of Education of the Federal University of Goias (FE /
UFG) campus Goiania, which was to draw up and execution of a course, with a workload of
60 hours, for the continuing education of educational assistants of the Municipal Centers of
Early Childhood Education (CMEIs) of Goiania. The supervised internship was conducted in
2014 and consisted of two subsequent semesters of theoretical and practical activities. In
partnership with the City Department of Education of Goiania (SME), the internship had with
targeted the educational auxiliary CMEIs of Goiania. Analysis of the formation
academic/professional, of the trainees, was based on the reflection on the relationship between
theory and practice in education and the teacher knowledge built in and on the practice.
Among the knowledge we highlight pointed out by Saviani (1996) as necessary for the
formation of the teacher/educator who are attitudinal knowledge, critical-contextual
knowledge, specific knowledge, pedagogical knowledge and the didactic-curricular
knowledge. The approach used on intership in the analysis of teaching practice was the
qualitative research, specifically action research, which has an empirical basis and enables to
understand and intervene in social reality. Among the questions which have emerged from the
analysis of the teaching experience stood out the expansion of the academic and professional
formation of trainees, through contact with the reality of education and its complexities as
reflection of the field reality; teacher-student relationship; didactic teaching; didactic
transposition and evaluation methodologies of learning. It was evident the possibility to look
at the teach process also as a learning process, by evaluating the intervention performed.
Thus, we point out the importance of the theoretical course, the knowledge acquired in
formation, the contact with the concrete reality of the field and also the importance of
analysis, reflection and evaluation of formation and teaching practice process.

Keywords: Psychology. Graduation. Formation.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em uma analise da formacdo docente (académica e
profissional), de quatro discentes, através da experiéncia de realizacdo do estdgio
supervisionado de licenciatura em Psicologia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goias (FE/UFG), campus Goiania.
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O estdgio de licenciatura em Psicologia da FE/UFG ocorre por meio das

disciplinas “Estagio Supervisionado em Formacdo do Professor de Psicologia | e 117,
consistindo em dois semestres letivos subsequentes de atividades tedricas e praticas. O
objetivo do estagio é a elaboracdo e efetivacdo de um projeto de intervencdo que possibilite a
formacdo e prética docente. A experiéncia de estagio, a ser relatada e analisada, foi
desenvolvida em 2014 em parceria com o Centro de Formagdo da Secretaria Municipal de
Educacao de Goiania (SME). A intervencdo do estagio consistiu na elaboracdo de um curso,
com carga horaria de 60 horas, destinado a formacao continuada das auxiliares educativas dos
Centros Municipais de Educacéo Infantil de Goiania, os Cmeis.

A metodologia utilizada no estagio e na anélise da préatica docente foi a pesquisa-
acao, que consiste em uma pesquisa qualitativa de base empirica, a qual possibilita
compreender e intervir na realidade social. Destarte, a pesquisa-acdo € um instrumento de
pesquisa, sendo uma forma de conceber e organizar uma pesquisa social de fins praticos
(THIOLLENT, 1988; DIONNE, 2007).

Com a finalidade de analisar a formacdo docente proporcionada aos licenciandos
em Psicologia da FE/UFG, por meio do estagio, o presente texto apresenta a concepcao de
formacgédo de professor, profissionalizacdo e dos saberes docentes de Saviani (1996). Em
sequéncia realiza-se uma caracterizacdo da licenciatura em Psicologia na FE/UFG e a
descricdo da intervencdo desenvolvida, apresentado uma contextualizacdo do campo tedrico-
pratico no qual foi realizado o estagio. Por fim, desenvolve-se a analise e reflexdo da

formag&o docente proporcionada pela experiéncia.

2 FORMAC}AO DE PROFESSORES E OS SABERES DOCENTES

O conceito de formacdo de professores € amplo e complexo, assim é suscetivel a
maultiplas perspectivas. A concepcdo de formacdo adotada no presente texto abrange o
desenvolvimento no &mbito pessoal e profissional. Essa compreensdo baseia-se nas mudancas
na concepcao de educacédo e de formacédo de professores ocorridas em ambito internacional e

nacional.
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Nas Gltimas décadas do século XX, um conjunto de movimentos sociais se
mobilizou em prol de uma educagdo voltada para a transformacéo social. O texto
constitucional de 1988, atendendo aos anseios da sociedade civil, assegurou a
educacdo como um direito social, como um direito de todos e como um dever do
Estado e da familia (BRASIL, 2010). Aliado a isso, também se discutia sobre a
necessidade da formacdo do professor em multiplas dimensdes pessoal, historica,
politica e social (DASSOLER; LIMA, 2012, p. 2).

Assim, iniciam-se mudancas paradigmaticas na concepg¢do de formacédo, a qual
passou a ser compreendida para além da abordagem académica, envolvendo o
desenvolvimento pessoal e profissional (COELHO, 2003; DASSOLER; LIMA, 2012). Como
resultante desse processo ocorre o desenvolvimento de estudos sobre a constituicdo do
trabalho docente, culminando na valorizacdo da formacgdo e profissionalizacdo dos
professores. Nesse contexto passa-se a reconhecer e considerar os “saberes docente”, o saber-
fazer, construidos e reconstruidos na pratica docente (NUNES, 2001).

No inicio da década de 1990 institui-se a nogdo de ‘professor reflexivo’,
perspectiva desenvolvida a partir das ideias de Donald Schon. De acordo com Almeida (2001
apud Rausch, 2008) Schon foi um dos maiores criticos do modelo tecnicista discutindo a
substituicdo desse modelo por uma formacao que capacite o professor a refletir criticamente
sobre suas agdes. A reflexdo é compreendida como dinamizadora e propulsora da prética e
dos saberes docente, sendo estes ultimos construidos a partir de uma reflexdo na e sobre a
pratica cotidiana do exercicio docente (NUNES, 2001).

Corroborando com a concepcdo apresentada Novoa (1992) compreende que a
formagdo se constrdi através de um trabalho de reflexdo critica sobre a prética, sendo
importante dar um estatuto ao saber da experiéncia. O processo de andlise, reflexdo e critica
sobre a préatica docente possibilita a melhora na qualidade do ensino e a transformacgédo da
realidade social. A reflexdo-critica constitui um processo de formacdo que possibilita a
(re)construcdo permanente de uma identidade humanizada no ambito pessoal, profissional,
social e politico.

A concepcdo de formacao apresentada perpassa a tensa dimensao da relagéo teoria
e pratica. Corrobora com a nocdo de utilizacdo da prética pedagdgica como instancia de
problematizacdo, significacdo e exploracdo dos contetdos da formacdo tedrica (NUNES,

2001). A articulacdo entre teoria e pratica é necessaria, pois a teoria isolada é insuficiente para

4
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orientar a pratica, assim como a pratica isolada torna-se técnica e acritica impossibilitando a
compreensdo e transformacao da realidade.

Com relacdo ao desenvolvimento dos saberes tedrico-praticos determinantes na
formacéo do professor/educador, foram adotadas as contribuicdes de Saviani (1996) enquanto
embasamento prético e instrumento de anélise da experiéncia de estagio docente. Segundo o
autor, todo aquele que educa, precisa dominar os conhecimentos implicados na prépria acao
de educar, saber em que consiste a educacéo.

Apesar da complexidade do processo educativo, Saviani (1996) apresenta uma
categorizacdo dos saberes que sdo considerados essenciais na formagéo do educador: a) saber
atitudinal, referente ao dominio dos comportamentos considerados adequados ao trabalho
educativo, envolvendo posturas e atitudes que devem ser adotadas por qualquer educador,
como por exemplo: disciplina, pontualidade, justica, dialogo; b) saber critico-contextual, o
qual refere a compreensdo dos determinantes socio-histéricos do ato educativo, o que
possibilita ao educador integrar a vida da sociedade e desempenhar nela papéis ativos e
inovadores, detectando as necessidades presentes e futuras, e assumindo uma posicéo critica e
transformadora; c) saber especifico, que abarca os conhecimentos correspondentes as
disciplinas em que se recorta 0 conhecimento socialmente produzido, sdo os saberes que
constituem os curriculos escolares e que precisam ser assimilados pelos educandos em
situacbes especificas e também é o saber que define a identidade do educador como
profissional distinto; d) saber pedagogico, referente aos conhecimentos produzidos pelas
ciéncias da educacdo que constituem as teorias educacionais e objetivam relacionar o0s
fundamentos da educacdo com as orientagcdes necessarias no trabalho educativo; €) saber
didatico-curricular, que abarca 0s conhecimentos relacionados as formas de organizacdo e
realizacdo da atividade educativa, € o dominio do saber-fazer, implicando tanto os

procedimentos técnico-metodoldgicos, quanto a dindmica do trabalho pedagogico.

3 FORMACAO DO PROFESSOR DE PSICOLOGIA NA UFG
O curso de Psicologia da UFG, campus Goiania, € ofertado nas seguintes
modalidades: Formacdo do Professor em Psicologia e Psicdlogo, especifico da profissdo.

Cursar a modalidade “Formacéo do Professor em Psicologia” (licenciatura) é opcional. A
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formacéo da licenciatura se trata de um projeto complementar, composto por seis disciplinas®
previstas nas Diretrizes Nacionais para a formag&o do professor da educacéo bésica em nivel
superior, abrangendo os conhecimentos sobre a Educacdo e o processo educativo (PPP-
FE/UFG, 2007).

Como destacado acima a formacgdo em licenciatura consiste em um projeto que
complementa e amplia o desenvolvimento das “competéncias e habilidades basicas” para a
formacgédo do psicélogo (PPP-FE/UFG, 2007). Deste modo, a “Formacdo do Professor em
Psicologia” é indissociavel da formacao do “Psic6logo”, sendo os conhecimentos, contetidos
e saberes apreendidos ao longo da formacdo no bacharelado os saberes especificos descritos
por Saviani (1996) e necessarios e essenciais para a formacéo do professor de Psicologia.

Para compreender a perspectiva que fundamenta a formacdo do psicologo e do
professor de Psicologia na UFG, foi destacado um trecho presente no Projeto Politico

Pedagdgico (PPP) do curso:

A formac@o proporcionada pela UFG busca repensar a cisdo entre o normal e o
patolégico, o0 embate entre as determinagdes internas e externas no desenvolvimento
do psiquismo, as classificacdes normativas e segmentarias do comportamento, o
ideal de homogeneizacdo das diferencas, enfim, a naturalizacdo dos processos
sociais e as fragmentacGes da compreensdo do homem (PPP-FE/UFG, 2007, p.6).

A partir do exposto € possivel indicar que a formacdo proporcionada se
fundamenta no incentivo ao pensamento critico e reflexivo sobre a realidade social, buscando

uma formacédo humana, profissional, social e politica.

4 CAMPO DE INTERVENCAO E ELABORACAO DO CURSO DE PRATICA
DOCENTE

2 Psicologia da Educagdo | e II; Politicas Educacionais; Fundamentos Filoséficos e Sdcio-histéricos da
Educacdo; Gestdo e Organizagdo do Trabalho Pedagogico; Cultura, Curriculo e Avaliacdo e Estagio

Supervisionado em Formag&o do Professor de Psicologia | e Il.
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A licenciatura em Psicologia possui uma particularidade com relacdo ao campo de

atuacdo, pois diferente de outras licenciaturas, ndo compde o curriculo da educagdo basica
brasileira, ndo oferecendo, assim, um campo especifico para os profissionais dessa area de
atuacdo. O estdgio realizou-se em parceria com o Centro de Formacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiénia (SME). O campo tedrico-préatico foi a Educacdo Infantil,
tendo como publico alvo auxiliares educativas dos Centros Municipais de Educacdo Infantil
de Goiania - Cmeis.

As atividades do estagio se iniciaram no primeiro semestre de 2014 por meio da
realizacdo de estudos tedricos e observacdo do campo de atuacdo. Foram realizados estudos
sobre: 0 processo docente e as especificidades do campo e do publico alvo. Com relagdo ao
processo docente, os estudos centraram-se nos saberes implicados na formacdo e préatica
docente. Quanto a especificidade do campo, os estudos realizados foram analises sobre: as
politicas educacionais, atraves das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
de 2009; as caracteristicas da educacdo infantil; e a Proposta Politico Pedagdgica (PPP) do
municipio de Goiania para os CMElIs.

Para compreensdo do campo tedrico-pratico da educacdo infantil, faz-se
necessario uma breve contextualizagdo. O Ministério da Educagdo (MEC), ao incorporar as
orientacbes da Constituicdo de 1988, publicou diretrizes para nortear a politica de educacgéo
infantil, que a definem como primeira etapa da educacdo basica associando creches e pré-
escolas, distintas somente pela faixa etaria, e buscam integrar cuidado e educacdo, sendo
complementar a familia (KRAMER, 2006).

Segundo Kramer (2006) um dos principais desafios das politicas publicas
educacionais no ambito da Educacdo Infantil é a formacdo de professores, pois lidar com
criancas pequenas é uma tarefa recente e, para muitos, desconhecida e considerada até mesmo
menos nobre. Porém, a autora destaca que a formacdo inicial e continuada de profissionais da
educacdo infantil € um direito e uma necessidade, e que exige a acdo conjunta das instancias
municipais, estaduais e federais.

No entanto, ja houve algumas conquistas no ambito das politicas voltadas para
Educacéo Infantil desde a discussdo de Kramer (2006), dentre as quais, pode-se ressaltar a

Resolugdo do CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
7
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Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), que objetiva orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas curriculares de
Educacao Infantil.

O PPP da educacdo infantil da SME se fundamenta nesta Resolugdo do
CNE/CEB, que tem como premissa que as criangas possam exercer e usufruir de seus direitos
civis, humanos e sociais, na promogéo de seu desenvolvimento integral. Adota as interacdes e
brincadeiras como eixo norteador do curriculo da Educacéao Infantil, devendo perpassar todas
as acdes institucionais, promovendo mediacdes, que possibilitem a apropriacdo e
diversificagdo pelas criangas dos diferentes conhecimentos socialmente constituidos (PPP,
2012).

A partir das investigacOes e da fundamentacdo tedrica apresentada, os estagiarios
realizaram observac6es de campo que envolveram o acompanhamento semanal em um Cmei.
O intuito era conhecer a realidade da educagdo infantil no municipio, observando
principalmente a atuagéo e formagé&o das auxiliares educativas.

A metodologia que embasou a experiéncia do estagio foi a pesquisa-acdo que,
segundo Dionne (2007), se efetiva em duas etapas: uma de pesquisa, que orienta a decisdo de
acdo, e outra de acdo, que é a aplicacdo da decisdo encaminhada, sendo necessario, quando se
delibera a agé&o, refletir sobre 0 momento de intervengéo.

Para Dionne (2007) a intervencdo planejada possui as seguintes quatro fases: 12
fase: identificacdo das situac@es iniciais — descri¢do da situacdo inicial, contrato, formulacéo
do problema e elaboracdo da problematica da situacdo visando a pesquisa e a acao; 22 fase:
projetacdo da pesquisa e da acdo — elaboracdo de hipdteses, definicdo dos objetivos,
formulacdo de um plano de agdo e projecdo da avaliagdo da intervencédo; 3?2 fase: realizagédo
das atividades — execucdo participante das atividades e avaliacdo continua; 4? fase: avaliacdo
dos resultados obtidos — anélise dos resultados, difusdo dos resultados e relatérios, avaliacdo
final do processo e dos resultados e finalizacdo e possivel reativacdo da agéo.

Com base nas etapas apresentadas pelo autor, sera descrito o processo que
culminou no desenvolvimento da intervencdo do estagio, através da oferta de um curso, com

carga horéria de 60 horas, destinado a formacdo continuada das auxiliares educativas. Deste
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modo, primeiro identificou-se a situacdo inicial: investigagdo e observacdo do campo de
estagio e do publico alvo para conhecer a situacdo que direcionaria a intervencao.

A partir das observacgdes, constata-se que muitos principios estabelecidos no PPP
da educacéo infantil, que oferece as diretrizes para as a¢cdes nos Cmeis, acabavam se perdendo
frente as demandas do cotidiano e da realidade concreta, a teoria ndo se efetivava na pratica.
As dificuldades em efetivar os principios para uma educacdo infantil de qualidade
correspondem aos desafios apontados por Kramer (2006), como falta de recursos e
investimentos por parte do poder publico e falta de uma formacao inicial e continuada dos
profissionais de educacéo.

Com relagdo a formacdo e a realidade pratica do publico alvo do curso, as
auxiliares educativas, os dados levantados possibilitaram apreender que as auxiliares sdo
fundamentais no processo de mediacgdo e potencializacdo do desenvolvimento e aprendizagem
das criangas no ambito da Educacdo Infantil. No entanto, as observagGes de campo
demonstraram que as auxiliares séo, na pratica, cotidianamente desvalorizadas em sua atuacao
pedagdgica junto as criancas.

As auxiliares educativas passam por uma desvalorizacdo continua de seu papel
educativo tanto no coletivo de trabalho nos Cmeis quanto no vinculo empregaticio com a
instituicdo, tendo em vista que a maioria delas ndo sdo concursadas. Tal realidade vai contra o
préprio o PPP (2012), que defende a valorizacdo das auxiliares educativas com o intuito de
alcancar a igualdade entre os profissionais da educacdo que atuam nos Cmeis.

Diante das observacdes, identificou-se como a principal problematica: falta de
consciéncia das auxiliares sobre a importancia do seu papel no processo de aprendizado e
desenvolvimento da crianca. A partir disto, o proximo passo foi a “projetacdo da
intervencdo™, para responder as problematicas encontradas na primeira fase, sendo elaborado
como objetivo conscientizar as auxiliares educativas de sua importancia no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

No final do primeiro semestre de estagio, foi realizado um curso de curta duragao
com as auxiliares educativas do Cmeis, em dois encontros, no qual ocorreram as observacoes.
O primeiro encontro objetivou problematizar e conscientizar sobre a importancia do papel das

auxiliares educativas no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. No

9
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segundo ocorreu a apresentacdo e discussdo dos conceitos de ‘“aprendizagem e
desenvolvimento”, “zona de desenvolvimento proximal” e “mediagdo”, a partir da
fundamentacdo tedrica de Vigotski. A experiéncia do curso de curta duracdo proporcionou
como resultado a reafirmacdo das problematicas observadas em campo, ou seja, a
desvalorizacdo do papel da auxiliar educativa, e contribuiu para a elaboracdo do projeto de
intervencdo para o segundo semestre (estagio II).

No segundo semestre letivo de 2014, foi elaborado e efetivado, em parceria com o
Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo do Departamento Pedagdgico da SME,
um curso com carga horéria de 60 horas, destinado a formacéo continuada das auxiliares
educativas dos Cmeis. Intitulado “A importancia das auxiliares educativas no aprendizado e
desenvolvimento das criangas nos Centros de Educacdo Infantil”, o curso ofertou 45 vagas e
se realizando todas as quintas-feiras das 19hs as 22hs, com inicio das aulas no dia 04 de
setembro de 2014 e finalizagdo em 04 de dezembro de 2014. Foi ministrado por quatro
estagiarios de licenciatura em Psicologia e tinha a supervisdo institucional por meio da
professora da disciplina do estagio.

O curso foi elaborado a partir dos fundamentos da concepcao de aprendizagem e
desenvolvimento da perspectiva historico-cultural. Também foram abordados alguns temas
diversos referentes a realidade cotidiana das auxiliares educativas nos Cmeis, objetivando
leva-las a refletir sobre a realidade da educacdo infantil e a realidade social. Este se dividiu
em duas unidades. A primeira intitulou-se ‘Aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva
histérico-cultural’® e teve como principal referencial Vygotsky. A segunda intitulou-se
‘Temas em Psicologia’* e teve como referenciais tedricos, além da teoria histérico-cultural, as
contribuicdes de Henri Wallon e de Sigmund Freud. Para finalizar a segunda unidade foi

ministrada uma aula intitulada “Conhecendo a UFG”, com o intuito de apresentar a institui¢do

¥ Temas das aulas da primeira unidade do curso ministrado: Por que Vigotski? Contribuices da teoria histérico-
cultural para a educacdo; Desenvolvimento e aprendizagem na perspectiva vygotyskiana; A importancia da
brincadeira na educacédo infantil sob a perspectiva histérico-cultural; FuncGes Psiquicas Superiores; Mediagéo;
Papel da educacéo e socializacdo na aprendizagem da crianca.

* Temas das aulas da segunda unidade: Afetividade; Sexualidade infantil; Direitos da crianca; Diversidade e
Psicopatologizacdo da infancia.

10
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para as auxiliares com vista a incentivar a insercdo delas no ensino superior e a formacéo
continuada.

Para trabalhar os contetdos propostos no curso, foi previsto nos planos de aulas o
uso de diversos recursos metodologicos como: entrega de textos tedricos para leitura previa,
apresentacdo de slides, uso de recursos midiaticos e visuais, como videos, a realizagdo de
atividades pedagdgicas e a participacao das alunas em aula.

A construcdo de cada aula era realizada a partir da leitura, analise e fichamento de
varios textos dos teoricos citados e de seus estudiosos. Destes, selecionava-se um que
abordava o assunto de forma geral e entregava as alunas para que realizassem a leitura prévia
do tema, para que na aula pudessem discutir e tirar davidas. A proposta do curso foi
perpassada por avaliacdo continua do processo educativo, com o objetivo de averiguar se a
transposicdo didatica estava ocorrendo, pois objetivava-se facilitar o processo de
aprendizagem das auxiliares sem correr o risco de perder a riqueza das construgdes e
conceitos desenvolvidos por cada tedrico trabalhado.

Com o intuito de avaliar o processo de aprendizagem dos contetdos trabalhados
no curso, foi planejada duas modalidades de avaliacdo. A primeira consistiu em uma prova,
individual e sem consulta. A segunda avaliag&o consistiu em duas etapas: primeira, realizacdo
de uma atividade pratica de observacdo no Cmei; e segunda, discussdo em grupos a partir das
observacdes e apresentacao de seminario em sala de aula.

A Ultima fase da pesquisa-acdo € a avaliacdo dos resultados obtidos. Para tanto,
segue no proximo topico, a avaliacdo da efetivacdo do curso e da pratica docente dos
estagiarios a partir dos conhecimentos e saberes adquirido ao longo da formacao.

5 ANALISE DA FORMAGAO E PRATICA DOCENTE A PARTIR DO ESTAGIO DE
LICENCIATURA EM PSICOLOGIA
Em funcdo do objetivo tracado pelo presente estudo, tal analise consiste em um
processo formativo, pois coloca em questdo a formacdo inicial de professor a partir da
reflexdo-critica na e sobre a pratica. Esta analise possibilita ainda refletir sobre o processo de
construcdo e reconstru¢do dos saberes docentes, principalmente os apontados por Saviani
(1996).
11
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As auxiliares educativas fizeram uma avaliacdo do curso atraves de um
questionario que visava avaliar o seu grau de satisfacdo quanto ao contetdo, metodologia e
trabalho dos professores. Ao todo foram respondidos 34 questionarios, destes 24 avaliaram 0
curso como 6timo e 10 como bom. Ja em relacdo a contribui¢cdo do curso para a pratica
profissional, 31 delas consideram que foi de muita contribui¢do. Como indicado a maioria
ressaltou a importancia que o curso teve na formagdo profissional e como os conteddos
tedricos ministrados contribuiram para o aprimoramento da atuacdo pedagdgica das mesmas
nos Cmeis.

Com relagdo aos saberes tedrico-praticos, avalia-se que todos o0s saberes
destacados por Saviani (1996) foram desenvolvidos durante a experiéncia de estagio, o que
possibilitou a reconstrucdo e ressignificacdo dos saberes docente, dinamizando a formacéo
profissional e pessoal dos estagiarios.

Quanto ao primeiro saber destacado por Saviani (1996), o saber atitudinal, que
expressa 0s comportamentos, posturas e atitudes adequados ao processo educativo, foram
enfrentados desafios. O curso ofertado foi pensado para ser um espacgo formativo organizado,
estruturado e pautado no dialogo, demarcando nossa postura e atitude como educadores.
Buscamos, através de questionarios, conhecer o perfil socioecondmico das auxiliares
educativas, resultando na compreensdo das necessidades e particularidades das alunas. Os
dados levantados influenciaram em adequacdes nos horarios das aulas, no processo de selecao
de textos e transposicdo didatica.

No entanto, no momento da execucao préatica, ou seja, no exercicio da docéncia,
apareceram os desafios. Por exemplo, a falta de pontualidade no comeco de algumas aulas
culminou em prejuizos no processo educativo, pois foi necessario abordar o conteudo de
forma mais répida, para que a aula terminasse no horéario estabelecido e combinado com as
auxiliares. O exercicio da disciplina também foi um desafio, sendo dificil o manejo de
conversas paralelas durante as aulas.

Com relacdo ao saber critico-contextual, que refere a compreensdo dos
determinantes socio-histéricos do ato educativo, assumindo uma posicdo critica e
transformadora, avaliamos primeiramente enquanto alunos e posteriormente enquanto

professores. Tal saber pode ser apontado como uma das bases da formagdo na UFG, que se

12
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alicerca em uma concepcdo de formacdo reflexiva e critica sobre a realidade social.
Fundamenta-se em uma formacé&o critica e humana em detrimento de uma formagéo técnica
ou instrumental.

Assim, o saber critico-contextual ofertado pela instituicdo formadora, com base na
compreensdo dos determinantes socio-historicos da realidade, influenciou nossa atuagao
enquanto educadores. Desde 0 processo de observacdo em campo estdvamos preocupados em
construir uma intervencdo que contribuisse com a formacdao critica das alunas e ndo apenas
em realizar um processo de instrumentalizacdo para o trabalho. O curso foi construido a partir
das demandas levantadas nas observacGes e nos dialogos com as auxiliares educativas dos
Cmeis. Como apresentado, o curso objetivou ressaltar a importancia das auxiliares como
educadoras, e através dos contetdos ministrados buscamos leva-las a refletir sobre temas
comuns na sociedade e no cotidiano dos Cmeis, mas que muitas vezes eram encarados com
preconceito e desconhecimento, como, por exemplo, o tema da sexualidade, diversidade, 0s
direitos das criancas, patologizac¢ao da infancia e temas transversais que emergiram nas aulas
como o consumismo e medicalizacdo da vida.

Os saberes especificos abrangem os correspondentes as disciplinas em que se
recorta 0 conhecimento socialmente produzido e que precisam ser assimilados pelos
educandos. Mas, como destacado anteriormente, a Psicologia possui uma particularidade.
Como ndo existe uma disciplina curricular de Psicologia na educacdo basica, os saberes
especificos para a formacédo do professor de Psicologia correspondem aos saberes especificos
que compdem as “competéncias e habilidades basicas” para a formagdo de psicologo, por
iss0, a experiéncia do estagio se configurou na oferta de um curso de formacdo profissional
continuada na area da educacdo infantil e ndo como professores da educacdo basica como
ocorre com outras licenciaturas. Através do curso buscamos contribuir para a formacdo das
auxiliares educativas dos Cmeis enquanto educadoras, por meio dos contetdos e
conhecimentos teoricos da Psicologia, levando em consideracgéo a interface da Psicologia com
a Educacao.

O saber pedagdgico, por sua vez, inclui os conhecimentos produzidos pelas
ciéncias da educacgdo que constituem as teorias educacionais. Ao longo da formacdo enquanto

psicologos e professores de psicologia estabelece-se contato com diversas teorias
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educacionais. A experiéncia docente dos estagiarios fundamentou-se na teoria histérico
cultural de Vigotsky. Tal escolha se justifica pela importancia do autor a respeito do
desenvolvimento humano e por este ser o referencial tedrico metodolédgico adotado no PPP da
educacdo infantil do municipio de Goiania.

Por fim, o saber didatico-curricular, que abrange os conhecimentos relacionados
as formas de organizacdo e realizacdo da atividade educativa, o dominio do saber-fazer, a
experiéncia do estagio foi a ocasido de desenvolvimento desse saber. Na elaboracdo e
execucdo do curso esse saber foi concretizado através da acdo de educar. No entanto, ressalta-
se que a formacdo de professor em Psicologia, na UFG, fundamenta-se em uma concepgao
critica e ndo instrumental, a qual resulta numa valorizacdo exacerbada da teoria e na
deficiéncia de momentos de pratica, de contato com a realidade da educacdo bésica. E esta €
uma tensdo historica entre teoria e préatica, portanto, cabe ao colegiado de licenciatura em
Psicologia a reflexdo e agdes sobre o processo formativo e a articulagdo entre a teoria e a
pratica ao longo de toda a formacdo dos licenciandos, ndo relegando a praxis apenas para 0
final do processo de formacao, nas disciplinas de estagio supervisionado | e Il, como ocorre
atualmente.

A partir do exposto, avalia-se que a andlise e a reflexdfo da formacéo
(académica/profissional) pela experiéncia de estdgio docente, consiste em um processo de
desenvolvimento do ambito pessoal e profissional. Para os estagiarios 0 momento da
experiéncia foi fundamental, ja que é quando se efetiva e (re)constréi os saberes adquiridos
ao longo da formacdo académica e se desenvolve a profissionalizagdo. O exercicio da
docéncia proporciona o contato com a realidade concreta da educagéo e suas complexidades,
como: investigacao, reflexdo e acdo na realidade; a relacdo professor-aluno; a didatica de
ensino e transposicdo didatica e as metodologias de avaliacdo da aprendizagem. Assim, a
pratica docente e a reflexdo teorica sobre a mesma evidenciou a possibilidade de olhar para o

processo de ensinar também como um processo de aprender.

6 CONSIDERACOES FINAIS
O trabalho buscou refletir sobre o processo de formacdo docente

(académica/profissional) do professor de Psicologia na FE/UFG e avaliar a pratica docente,
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através da experiéncia de realizacdo do estagio supervisionado de licenciatura em Psicologia.
Como apresentado, a Psicologia ndo integra o curriculo da educagdo bésica, por isso a
experiéncia do estagio configurou-se na oferta de um curso de formacdo continuada para as
auxiliares educativas dos Cmeis de Goiania.

A oferta da formacdo continuada para as respectivas educadoras foi
enriquecedora, pois foi trabalhada a importancia do papel das mesmas no processo de
mediacdo no desenvolvimento e aprendizagem das criangas. O curso também objetivou uma
formacdo com fins a compreensdo e reflexdo critica dos fendmenos da infancia presentes na
sociedade e no cotidiano dos Cmeis.

Por meio desta experiéncia de professores/educadores, dos estagiarios, foi
possivel analisar e avaliar a prépria formacdo académica e profissional, ressaltando que a
efetivacdo do curso consistiu em um processo de aprendizagem e formacdo enquanto
professores e consistiu também em uma etapa de exercicio e desenvolvimento dos saberes
docente.

A partir desta experiéncia avalia-se que a formacdo enquanto professores de
Psicologia, na UFG, proporciona os conhecimentos tedricos necessarios para uma atuacao
humana e profissional. Mas que ainda é necessaria uma articulacdo entre teoria e préatica ao
longo da formacdo, ndo relegando a praxis para os dois ultimos periodos da formacéo (estagio
supervisionado | e II). O curso desenvolvido e ofertado pelos estagiarios, bem como a postura
profissional dos mesmos se orientou segundo 0s saberes docente, tedricos e praticos,
necessarios ao educador. Sendo este processo marcado por acertos e falhas, se constituindo
como um aprendizado e possibilitando a reflexdo e a reconstrucdo de novos saberes,
contribuindo, assim, com o enriquecimento na formacao profissional e pessoal.

Conclui-se que nessa estreita e necessaria relacdo entre a educacdo enquanto
pratica social e a Psicologia, enquanto um dos seus fundamentos teoricos, a formacdo do
professor de psicologia em muito contribui para um conhecimento mais amplo dos processos
de socializacdo do homem. Nessa perspectiva a contribuicdo da psicologia é especialmente
importante na elucidagdo dos processos e estruturas ai implicados (RESENDE; BITTAR,
2008).
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