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Resumo

Na formagio continuada de professores e na sua pritica pedagégica em sala de aula,
identificam-se muitos aspectos conflitantes no que se refere a internalizacio dos elementos
tebricos necessdrios para a adogio de uma postura construtivista. Os professores tém
dificuldades de articular cognitivismo - interacionismo — construtivismo. Este trabalho tem
como objetivo descortinar, a teoria construtivista que, por muito tempo, foi mal interpretada
e indevidamente reportada para a prdtica dos educadores como um método de ensino.
Embora, a teoria epistemoldgica genética nao tenha sido desenvolvida com o intuito de
fundamentar teoricamente os processos de ensino e aprendizagem na educagio formal, é
inegdvel que a Pedagogia, como um saber de fronteira, incorpore as ideias de Piaget sobre
como o sujeito conhece, ou seja, que através da interagio com o meio o sujeito constréi o
conhecimento. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, uma abordagem a partir dos aportes
tedricos do Construtivismo, que englobam teéricos como Piaget e, o Pés-Construtivismo,
como Vygotsky, dentre outros que corrobam com as reflexdes desse tema. Constatou-se no
interior da pesquisa que o Construtivismo surgiu para aplicar e explicar que a inteligéncia
humana se desenvolve pelas agdes mutuas entre o individuo e 0 meio, pois o individuo ¢ capaz
de construir e organizar seu proprio conhecimento. Desta forma acreditamos ter contribuido
para a fundamentacio do trabalho docente e no esclarecimento dos intimeros equivocos do
Construtivismo no Brasil, e para futuras e vdrias repercussoes no campo educacional.
Palavras-chave: Formagio de Professores; Desenvolvimento, interacionismo e Construtivismo.
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Relationships between learning and development in piaget e vygotsky: constructivism in
question

Abstract

In the continuing education of teachers and their teaching in the classroom, we identify
many conflicting aspects in regard to the internalization of the theoretical elements
necessary to adopt a constructivist stance. Teachers have difficulty articulating cognitivism
- interactionism - constructivism. This study aims to uncover the constructivist theory that
long, was misinterpreted and improperly reported to the practice of educators as a teaching
method. Although the genetic epistemological theory has not been developed in order to
theoretically substantiate the processes of teaching and learning in formal education, it is
undeniable that the Pedagogy as knowledge frontier, incorporating the ideas of Piaget on
the subject knows, or is that by interacting with the environment the individual builds
knowledge. It is a literature search, an approach based on the theoretical contributions
of Constructivism, which encompass theoretical as Piaget and the Post-Constructivism,
Vygotsky, among others corrobam with reflections on this theme. Was found within the
research Constructivism emerged to apply and explain that human intelligence develops
through mutual actions between the individual and the environment because the individual
is able to build and organize their own knowledge. Thus we believe have contributed to the
foundation of teaching and clarification of numerous misconceptions of Constructivism in
Brazil, and several implications for future and in the educational field.

Keywords: Teacher Training; Development, interactionism and constructivism
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Introducao

No contexto escolar, s3o indmeras as discussoes acerca do que vem
a ser a proposta do Construtivismo no contexto do processo de ensino-
aprendizagem. Muitas controvérsias ainda alimentam o debate no que
se refere & acepgdo particular do Construtivismo, assumida, tanto por
profissionais da Educacio, como pelas diregoes de ensino, quando buscam
transmitir a oportunidade de um tratado diddtico pedagdgico inovador e

atrelado as exigéncias politicas ptblicas de educacio.

Um dos constantes equivocos existentes estd relacionado a algumas
instituigoes escolares que estabelecem relagdes entre o Construtivismo
e algumas prdticas educativas. Diz-se ser construtivista, por exemplo, as
acepc¢oes de que: agora ndo é mais preciso fazer avaliagao da aprendizagem;
¢ preciso exigir pouquissimo compromisso dos alunos, pois o que estd em
voga ¢ deixd-los super a vontade para aprenderem no momento em que lhes
aprouver; as metodologias devem se basear no improviso, pois devem ser
escolhidas em tempo real a sua aplicacio; nao ¢é preciso elencar contetdos
como parte do curriculo escolar, previamente ao ato de sua execugio, pois os
temas devem surgir a partir do momento em que se entra em contato direto
com o alunado, sobretudo, em conformidade com os fatos circunstanciais

que os alunos externarem no cotidiano da sala-de-aula.

O Construtivismo foi, certamente, o movimento predominante na
educacio em geral nas tltimas décadas. A ideia ¢ de que o conhecimento ¢
ativamente construido pelo aluno e nao apenas transmitido pelo professor
e passivamente apreendido, sendo comum nio apenas entre pesquisadores,
mas também no discurso de boa parte dos professores e pedagogos de todas

as areas e niveis de ensino.

Os debates e pesquisas acerca do Construtivismo sdo amplos, de
maneiras positivas e as vezes negativas e até contraditérias. Embora nao

seja possivel avaliar a extensiao das mudangas, é notdria a influéncia desse
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movimento nas concepgoes de pedagogos e docentes no interior das salas de
aula. E muito comum ouvirmos de pais ou parentes préximos de criangas
que estdo em escolas tidas como construtivistas, que nio se aprende a
ortografia correta, ou que o aprendizado é mais lento, pois se espera que

a crianga aprenda sozinha, tratando expressamente como Construtivismo.

Ao contrdrio, como elogio, ouvimos de outros pais e parentes que
a escola construtivista ensina a pensar (mais do que as outras), e que com
isso, a crianca se torna mais capaz de apreender os contetidos especificos
que sao ensinados, e se torna também mais autdnoma e critica em relagao a
realidade. Mas afinal, que ¢ esse tal Construtivismo? Qual sua implicagao no

processo de ensino-aprendizagem?

Entretanto, encontramos um vasto referencial tedrico sobre o
Construtivismo e também proposi¢des demasiadamente genéricas, ou
reflexées, até incipientes, com orientagoes tedricas para a organizagio do
trabalho pedagdgico nas escolas, e o equivoco nas relagdes, muitas vezes
presumidas, entre epistemologia, psicologia e pedagogia, desencadearam, a
partir do final da década de 80, uma intensa critica as lacunas e inconsistentes

desse movimento.

A partir do exposto, o objetivo do presente trabalho ¢ atentar para as
contribui¢oes do Construtivismo para a educagio por meio da andlise dos
trabalhos de Piaget e Vygotsky, escolhidos por serem os reais representantes

do Construtivismo.

Tal discussiao se faz necessdria em razio de percebermos muitos
aspectos conflitantes no discurso dos professores e pedagogos da educacio

basica quando o assunto é cognitivismo, conhecimento e Construtivismo.

Visando elucidar um tema colocado por nossa prética profissional,
condicionado por tantas interfaces que remontam a histéria da ciéncia
psicolédgica, foram organizados, a partir de uma pesquisa bibliogréfica,
os principais aportes trazidos pela teoria de Piaget e Vygotsky para a
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compreensio das relagdes entre aprendizagem, desenvolvimento e ensino

através do Construtivismo.
O construtivismo a luz da teoria piagetiana

Foi no século XX que surgiu uma das teorias mais importantes no
quesito educacio, com a contribui¢io do bidlogo, filésofo e epistemélogo,
Jean DPiaget (1896-1980), o qual, observando criancas desde o seu
nascimento até a adolescéncia - como um recém-nascido passava do estado
de nio reconhecimento de sua individualidade frente a0 mundo que o cerca
indo até a idade de adolescentes, onde j4 se tem o inicio de operagoes de
raciocinio mais complexas - percebeu que o conhecimento se constrdi na

intera¢io do sujeito com o meio em que ele vive.
Para Piaget (2007),

O conhecimento nao pode ser concebido como algo predeterminado
nem nas estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma
construcao efetiva e continua, nem nas caracteristicas preexistentes do
objeto, uma vez que elas s6 sio conhecidas gragas a4 mediagio necessdria
dessas estruturas, e que essas, a0 enquadrd-las, enriquecem-nas (PIAGET,
2007, p. 1).

Foi demonstrado, em suas pesquisas, que os métodos tradicionais
poderiam ser aperfeicoados dando lugar a métodos interativos com
inovagdes pedagdgicas. Quanto a psicologia influenciar na construcio de
novas pedagogias relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem escolar,
Bruner (2001, p. 67) diz que “uma escolha de pedagogia inevitavelmente
comunica uma concep¢io do processo de aprendizagem e do aprendiz. A
pedagogia jamais ¢ isenta”.

O Construtivismo, de acordo com Becker (1994), nio é uma prdtica
e nem um método, é uma proposta que permite conceber o conhecimento
como algo que ndo ¢ dado e sim construido e constituido pelo sujeito através

de sua acdo e da interacio com o meio.
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A educagio na concepgao construtivista é “um processo de construgio
de conhecimento ao qual ocorrem, em condi¢io de complementaridade,

por um lado, os alunos e professores e, por outro, os problemas sociais atuais

e o conhecimento ja construido” (BECKER, 1994, p. 89).

’

Assim, o Construtivismo também ¢é visto como um referencial
explicativo utilizado como um instrumento para andlise das situagoes
educativas e tomadas de decisoes inteligentes, inerentes ao planejamento, a
aplicagio e a avaliagio do ensino. Falar em Construtivismo, como a prépria

palavra diz, ¢ pensar em construgio, em construgio do conhecimento.

Dalbosco (2007) considera a educagio um processo mais amplo,
espontaneo e assistemdtico de ensino e aprendizagem, ele acontece quando
hd interacio entre pessoas em diferentes meios sociais. A Pedagogia
caracteriza-se como um campo mais restrito de teoriza¢do sobre a agio
educativa. Segundo o autor, a pedagogia deve tratar a pedagogia “conforme

uma perspectiva reflexiva, metddica e sistemdtica’.

Os estudos de Piaget sobre a concepgao construtivista destacaram as
principais contribui¢oes para os processos de ensino levando a conclusao de
que as criangas tém papel ativo no aprendizado, e que devemos transferir o

foco da escola para o aluno.

O Construtivismo ¢ predominante na educagio, destacando que
o conhecimento ¢ construido pelo préprio aprendiz e nio pelo professor.
A escola construtivista ensina o aprendiz a pensar e buscar mais que as
outras que nao utilizam este método. Assim sendo, “o trabalho do professor
consiste, entdo, em propor ao aluno uma situagio de aprendizagem para
que elabore seus conhecimentos como resposta pessoal a uma pergunta e
os faca funcionar ou os modifique como resposta as exigéncias do meio”
(BROUSSEAU, 1996, p. 49).

Para Vasconcelos (1996), as ideias de Piaget no Brasil, comegaram a
propagar no Brasil jd em fins da década de vinte, no contexto do Movimento
da Escola Nova, cuja crenga liberal escolanovista era de que a escola seria o

10
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aparelho adequado a criagao de uma sociedade soliddria, justa e fraterna,
levaram os educadores progressistas, do inicio do século, a acreditarem na
proposta de que a realizagio de inovagoes pedagdgicas poderia apresentar
melhores resultados do que os obtidos pela escola tradicional, que nio

consolidara objetivos sociais e democrdticos.

O movimento da Escola Nova buscou em vérios campos do saber,
inclusive na Biologia e na Psicologia, bases epistemoldgicas para a explicagio
e consolidacio de uma a¢do pedagdgica efetiva que privilegiou o aluno como

centro no processo educacional.

A Pedagogia escolanovista, ou movimento escolanovista, inclufa
em seus pressupostos, os principios de atividade e de interesse e Piaget
acrescentou o de cooperagio, os quais poderiam contribuir para a formacio
de individuos autdénomos e soliddrios, conforme os requisitos de uma
sociedade justa. A implementa¢io do escolanovismo no Brasil ocorreu,
principalmente, na escola puablica, por meio de reformas educacionais
realizadas nos estados, as quais incorporaram os principios ativos que foram
veiculados por educadores, em publicacoes e laboratérios de Psicologia,

criados naquele momento.

Jean Piaget representou a Organizagio das Nagoes Unidas para a
Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em 1949 e, desde entdo, passou
a ser considerado pedagogo, embora nunca tenha se dedicado a Pedagogia.
Porém, ¢ inegdvel seus estudos e discursos para com a educagao, bem como
as formagdes e implicagdes pedagdgicas dos resultados de suas pesquisas

sobre o desenvolvimento intelectual das criancas.

Até meados dos anos oitenta, a maioria dos estudiosos e pesquisadores
sobre o desenvolvimento intelectual da crianga, conforme teoria de Piaget
dedicava-se as fases estruturais dos estdgios de desenvolvimento da crianca.
A partir dai houve um aumento de interesse pela pesquisa dos aspectos
funcionais, ou seja, pela concep¢io construtivista e interacionista do

desenvolvimento das criancas.

11
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A partir deste contexto, virias discussoes e reflexdes foram
apresentadas, leituras parciais e bastante distorcidas, bem como apropriagoes
préticas indevidas da teoria construtivista se difundiram em todo Brasil, em
institui¢des de educagao publicas e privadas, o que provocou um grande
equivoco na cultura escolar e na prdtica dos professores que trabalhavam de
forma tradicional e que passaram a realizar atividades basicamente mecanicas
com as criangas, distorcendo, assim, a teoria de Piaget, a qual nao é voltada
para a acdo pedagdgica, mas para a construgio do sujeito epistémico.

Jean Piaget (1896-1980) teve sua obra gradativamente adaptada
ao contexto da educagdo escolar brasileira, que evidencia a inten¢do de se
identificar e subsidiar propostas politico-pedagdgicas, com agoes sobre o

meio da condigdo de extrema relevincia na construgao do conhecimento.

As adaptagoes da teoria genética de Piaget ao contexto educacional
ocorreram num momento em que os métodos pedagégicos fundamentados
na instrugao direta, na transmissio de conhecimentos e em certa passividade
do aluno, jd assinalavam seu esgotamento como diretrizes pedagdgicas, ao
mesmo tempo em que reclamavam um novo paradigma em que a relagio
ensino-aprendizagem pudesse reconhecer o individuo como ator principal

no processo de aquisi¢io de conhecimento.

Piaget (1970, p. 28), assegura que “cada vez que se ensina
prematuramente a uma crianga alguma coisa que ela poderia descobrir
sozinha, se lhe impede de inventd-la e consequentemente, de entendé-la

completamente.”.

E importante a reflexao diante dos riscos de conceber a perspectiva
construtivista como aplica¢io de métodos pedagdgicos ocorridos através da
transposi¢ao das principais concepgoes da teoria de Piaget para o campo

educacional.

Considerando a educagio como um processo mais amplo, espontineo
e assistemdtico de ensino e aprendizagem, que ocorre entre pessoas de

diferentes classes sociais, a pedagogia é caracterizada como campo mais

12
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restrito de teorizagdo sobre a acio educativa, cabendo a pedagogia tratar a
agao educativa como agao pedagdgica.

A Pedagogia, de acordo com Dalbosco (2007), é um saber de
fronteira, ou seja, estd permanentemente em didlogo com outras dreas de
conhecimento estando constantemente em tensio entre as demais formas

de conhecimento e a especificidade de seus saberes.

Transformar o fazer pedagégico como experiéncia prética puramente
espontinea, em agir pedagdgico, ¢ um dos desafios da pedagogia. O
agir pedagdgico ¢ um “movimento questionador que estdi muito mais
preocupado em formular, adequadamente, perguntas do que em buscar

respostas certeiras e acabadas” (DALBOSCO, 2007, p. 77).

As teorias desenvolvidas a partir dos estudos na drea da psicologia
influenciam a construgio das teorias pedagégicas. O ato de ensinar estd
relacionado as nogoes do educador quanto a natureza da mente do aprendiz.
Para Bruner (2001, p. 67), “uma escolha de pedagogia inevitavelmente
comunica uma concep¢io do processo de aprendizagem e do aprendiz. A

pedagogia jamais ¢ isenta. Trata-se de um meio que carrega sua propria

mensagem’.
Contribui¢oes de piaget para o ensino e aprendizagem

As agdes que um individuo desempenha devem perpassar as
coordenadas que dao subsidios a interagio do sujeito com o meio sécio
ambiental. Piaget refere a tais coordenadas como o esquema agio, o qual
corresponde ao aspecto organizado de uma ago. Essa estrutura permite que
a agdo possa ser repetida e aplicada com ligeiras modificacoes em situagdes

distintas, para conseguir objetivos parecidos.
As contribuigoes da teoria de Piaget as pesquisas nos refletem que a
“didética ndo consiste em oferecer um modelo para o ensino, mas sim em

produzir um 4mbito de questdes que permita colocar & prova qualquer

13
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situagdo de ensino, corrigir e melhorar as que forem produzidas, formular
perguntas a respeito dos acontecimentos” (BROUSSEAU, 1996, p. 54)

Piaget (1967, p. 16) define esquema de agio como sendo: “aquilo
que em uma agio ¢é transportdvel, generalizdvel ou diferencidvel de outra ou,
dito de outra maneira, o que é comum as diversas repeti¢oes ou aplicagoes

da mesa agao”.

Na obra de Piaget, a agdo ¢ o protagonismo que a permeiam, dizem
respeito aos movimentos externos e visiveis. Sao muito acentuadas quando
percebemos o sentido de atuar no pensamento piagetiano as seguintes
atitudes do individuo: conjectura, comparagio, ordenagio e ponderacio.
Essa influéncia madtua do individuo com sua prépria realidade ocorrem de

forma espontinea e constitui o cerne do Construtivismo piagetiano.

A partir daf se constr6i um mundo de objetos e de pessoas, onde
comegamos a ser capazes de fazer antecipagoes do que ird acontecer, pois
o Construtivismo propée ao aluno que participe ativamente do préprio

aprendizado.

Para o autor Bruner (2001, p. 20), esta teoria da mente que se pode
chamar de “tudo ou nada”,

contém algum tipo de especificagio sobre os recursos necessdrios para que
uma mente opere de maneira eficaz. Estes incluentes nao apenas recursos
instrumentais (como ferramentas mentais), mas também ambientes ou
condigbes necessdrias para as operagoes eficazes.

A teoria genética foi uma das maiores contribuicoes para a discussio
sobre o Construtivismo piagetiano, que é o lugar central que os erros
ocupam. Erros estes, diferentes do que normalmente se pressupoe de algo
desconexo, da auséncia de logicidade ou, até mesmo, distanciamento
mdximo da proposi¢io certa. Esta teoria assume um novo significado
quando se considera como uma expressao de que cada individuo utiliza de
seus mecanismos de resisténcia expressados através do confronto instaurado,
sempre que o contato com a realidade provoca o individuo, um desequilibrio

com os conhecimentos jd internalizados historicamente pelos mesmos.

14
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Piaget (1975) apresenta sua ultima versao, apds descrever vérios
modelos de funcionamento do processo de equilibracio, onde o equilibrio
considerado entre assimilagio e acomodagao se produz e se rompe em
trés niveis de complexidade crescente. Sendo no primeiro nivel, o sujeito
possui equilibrio com os esquemas que assimila; no segundo nivel, existe
um equilibrio entre os diversos esquemas do sujeito que se devem assimilar
e acomodar reciprocamente; por ultimo, no nivel superior, que consiste na

integracdo hierdrquica de esquemas previamente assimilados.

Os erros revelam apenas um momento breve em que os individuos se
encontram na sequéncia temporal construida pelo conhecimento, devendo
avancar, desde que o sujeito perceba o conflito gerado entre o que jd conhecia
e a informagdo nova, fazendo com que o individuo nio procure apenas
superar o conflito, elaborando um novo conhecimento que o devolverd o
equilibrio.

Os individuos atuam espontaneamente como algo natural e inexordvel
durante o processo de aquisi¢io dos contetidos escolares, como algo que
nio permite uma aceitagio inconteste, ou seja, compreende a atuagio
dos individuos diante da amplitude da estrutura curricular, colocando-
-se na posi¢io de sujeitos autdnomos no sentido extremo de atuarem

espontaneamente na aquisi¢ao dos contetdos.

O grau de complexidade, que muitos contetidos escolares comportam,
¢ imperativo. Os alunos nao absorverao toda informa¢io disposta nas
diversas dreas de conhecimento, como também os alunos perceberao os
conflitos sempre quando surgir uma nova informagio a interpelar seus

esquemas jd sedimentados.

Sobre este modelo de conhecimento, Coll (2000, p. 256) diz:

Esse modelo que pode servir para adquirir alguns conhecimentos gerais
que aparecem — sobretudo nas primeiras etapas do desenvolvimento —
em todos os sujeitos e que ocorrem em condi¢oes minimas de interagio,
¢ incapaz de explicar as condicbes de aprendizagem mais especificas,

culturamente selecionadas para a escola. Esses tltimos ndo somente

15
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demandam a intervengio de fatores especificos ligados A natureza do
contetido, como também demandam serem levados em consideracio

outros mecanismos de natureza social e cultural.

Esta situacdo ¢ a superagio do conflito pelo individuo quando o desa-
fio diz respeito aos niveis de ensino mais elevados e as dreas de conhecimento
mais complexas. O mais evidente é que os alunos carecam de um apoio e
de uma intervencio, nio sendo suficiente apenas uma atitude espontinea e
solitdria.

Até aqui nao hd nenhuma intengao de colocar em xeque a importincia
de taisatitudes diante do processo de aquisi¢io do conhecimento. No entanto,
¢ importante também atentar sobre o sentido dado a esse comportamento
espontineo quando nos referimos ao que é e a0 que ndo ¢é possivel alcancar

durante a apropriacio dos contetidos propostos pelas institui¢oes escolares.

A relevante contribuicio de Piaget ¢ sua teoria construtiva, em seu
sujeito solitdrio e na sua atuagio espontinea, como uma sugestao para os
planejamentos, através dos quais se pretende estimular a iniciativa do aluno,

seu potencial criativo e sua capacidade ideativa.
A mediagao e vygotsky: instrumental e social

Nas escolas publicas, durante encontros, é comum professores e
pedagogos, quando se fala em Construtivismo, o relacionarem, de modo
geral, como um “método” oriundo dos referenciais piagetianos, mas essa
nao ¢ a questao fundamental, ji que o grande equivoco estd na formagao dos
professores e pedagogos e nas referéncias e compreensao que eles possuem a
respeito das teorias psicogenéticas de Jean Piaget e Lev Vygotsky. Nos cursos
de formagao inicial e continuada de professores, e no interior das escolas, sdo
comuns as expressoes fragmentadas e sem contextualizacio: Piaget é tomado
como o tedrico que “trabalha o bioldgico”, Vygotsky, um pesquisador que
“trabalha o social”.

16
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Nesta pesquisa focalizamos Vygotsky, dentro da Psicologia, como
um tedrico cognitivista, interacionista e construtivista — cognitivista, pois
manteve a preocupagio na investigacio da génese do conhecimento na
humanidade, pois desde que a sociedade humana existe, a producio de
conhecimento constitui um aspecto dessa prépria existéncia; interacionista
porque acreditava que o conhecimento estava na interagio do meio com
o objeto de aprendizagem, refletindo sua compreensao, de que tanto as
utilizagdes de recursos materiais ou psicoldgicos, como também a presenca
de agentes mediadores na figura do mais experiente, representam uma
proposta pedagdgica que parte do pressuposto de que o individuo constréi
o conhecimento na sua interacio com o meio, no entanto, essa relacao ¢é
permeada por um contato com o outro, tendo aqui a clareza de que esse
outro desempenhard um papel de extrema relevincia no processo de
aprendizagem.

(...) o aprendizado desperta vdrios processos internos de desenvolvimento,
que sao capazes de operar somente quando a crian(;a interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagio com seus companheiros.

Uma vez internalizados esses processos tornam-se parte das aquisi¢coes do
desenvolvimento independente das criangas (Vygotsky, 1984, p. 101).

O sujeito aqui ndo ¢ mais aquele solitdrio presente na obra de Piaget.
Em Vygotsky a mediagio social tem um lugar central no processo de
constru¢ao do conhecimento. A instru¢io é bem vinda, desde que permita
ao individuo transcender os limites da informagao recebida, avangando para
um novo estdgio do conhecimento onde s6 ¢ possivel quando hd, por parte
do receptor da instrugdo, uma atitude de reconstru¢do, e nio apenas de
incorporagio definitiva e inconteste do que lhe fora exposto.

Sendo interacionista, Vygotsky nio discutiu o desenvolvimento
e a aprendizagem humana a partir do social, e, finalmente, construtivista
porque todo o seu referencial credita ao ser humano a possibilidade infinita

de elaborar de reelaborar e de construir-se.
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Em outra vertente, hd pesquisadores que afirmam que Vygotsky nao
¢ interacionista, porque, para que exista interagao é necessirio que haja dois
elementos: a natureza humana e o meio. Contudo, ele nega uma natureza
humana apartada do meio. Neste sentido, o interacionismo pressupoe
a existéncia desses dois elementos que, relacionando-se, produzem o
conhecimento. Vygotsky, em seus estudos, devido a natureza dialética de
seu pensamento, nao prioriza dois polos distintos, mas apenas um sujeito
que ¢ social em esséncia, nio podendo ser separado ou compreendido fora

do Ambito social.

Assim, na teoria de Vygotsky, configura-se também o cardter sécio
interacionista, porque ele destaca o papel, a importincia do contexto

histérico social- cultural, nos processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Vygotsky ainda apresenta a mediagdo instrumental e a mediacio
social. No que se refere & mediagao instrumental, o autor chama a aten¢io
para a relevancia da utilizagio de objetos psicolégicos como mecanismos
facilitadores da aprendizagem. A obra de Vygotsky no universo educacional,
sua teoria refor¢a o uso dos materiais de apoio diddtico e dos brinquedos

pedagdgicos-educativos.

Completa o autor (VYGOTSKY, 1998), que a percep¢io do mundo é
modificada do momento em que o individuo vai exercitando suas fun¢oes de
memoria, de linguagem, de afetividade e de imaginagio independentemente

da relag¢io dos seus atos com mundo em que vive.

Nessa perspectiva, para levar ao pleno desenvolvimento das
capacidades humanas, Vygotsky propoe a formacio de grupos homogéneos
quanto a critérios de desempenho intelectual académico, preferindo grupos
heterogéneos, compostos por criangas de sexos e idades diferentes; situe a
crian¢a como um cidadao de direitos e um ser humano, que, como qualquer
outro, tem medos, desejos, curiosidades, criatividade e vontade de crescer,

aprender, relacionar-se com o mundo e com as pessoas ao seu redor, pois
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as trocas psicossociais contribuem para o crescimento de cada grupo,
promovendo a aprendizagem (ESCOBAR, 2003; 2009; LIMA, 2005).

De acordo com Vygotsky (1995), as relagoes com esses grupos
permite que as criangas observem tudo a sua volta e prestem atengao no
que os outros dizem, e em todos os movimentos, ocorrendo, a partir de
entdo, as apropriagoes de conhecimento decorrentes do acesso a cultura
e o desenvolvimento sociocultural, advindo dessas aprendizagens, estd
subordinado as condi¢oes do seu entorno, as significagoes apropriadas e aos

sentidos atribuidos.

Ainda sobre a teoria de Vygotsky, Pimentel (1999, p. 18) diz que a
“aprendizagem antecede o desenvolvimento, que ¢ exatamente pela zona
do desenvolvimento préxima”. A ideia principal de Vygotsky é que o bom

ensino ¢ o que promove o desenvolvimento.

Contudo, Vygotsky demonstra preocupagio mais notdvel com as
alteracoes que o homem provoca em sua prépria mente desta forma, o autor
faz men¢ao aos instrumentos psicolégicos como mecanismos que permitem
ao individuo transportar-se daquele exato momento em que se encontra
para um momento ji ocorrido (passado) ou um momento ainda por
acontecer (futuro). E o que Vygotsky, vai esclarecer em sua teoria de que,
pode-se identificar na crianga a Zona de Desenvolvimento Real, mas a Zona
de Desenvolvimento Iminente nao. Porque assim que vocé descobrir essa
zona ela pode ter mudado, ela mudou, ela se transforma a todo 0 momento.
Assim como o nosso desenvolvimento nio ¢ constante, onde Vygotsky nao

hierarquiza ou fragmenta esse desenvolvimento.

A mediagdo instrumental converge para outro processo de media-
¢ao — a mediagio social, que a teoria vygotskiana considera imprescindivel
a0 processo pedagdgico-diddtico desenvolvido na escola, que ¢ a presenga
do mediador, o que o autor chama de mais experiente, como facilitador da

aprendizagem.
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As criangas podem imitar uma variedade de agoes que vdo muito além
dos limites de suas préprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob
a orientacdo de adultos, usando a imitagdo, as criangas sio capazes de
fazer muito mais coisas. Esse fato, que parece ter pouco significado em si
mesmo, ¢ de fundamental importincia na medida em que demanda uma
alteragio radical de toda a doutrina que trata da relagio entre aprendizado

e desenvolvimento em criancas (Vygotsky, 1984, p. 99).

A consideragio do mais experiente no processo educativo escolarizado
é compreendida pela participa¢do do professor, do adulto e dos pais na
educagio escolar dos alunos, como também, dos préprios colegas de
estudo, quando interagem e socializam, podendo assim estabelecer relagoes
cooperativas no sentido de desenvolvimento no processo de assimilagao dos

conhecimentos, provocando avangos que nio ocorreriam espontaneamente.

Coll ainda chama atencio para algo extremamente pertinente ao

ambiente educacional:

Empregar conscientemente a mediagio social implica dar, em termos
educativos, importincia nio apenas ao contetido e aos mediadores ins-
trumentais (o que é que se ensina e com qué), mas também aos agentes

sociais (quem ensina) e suas peculiaridades (Op. Cit., p.85).

E nesse sentido que as ideias de Vygotsky sobre a Educacio
constituem-se em uma abordagem da transmissao cultural, tanto quanto
do desenvolvimento humano, que nio “desabrocha” por si s6, mas ¢ gerado
e impulsionado pela aprendizagem. A crianga se desenvolve, constitui as
capacidades, habilidades e aptidées humanas, porque aprende.

Para Drago e Rodrigues (2009, p. 49-56), a teoria desenvolvida por
Vygotsky fundamenta-se no fato de que:

O aprendizado conduz ao desenvolvimento, j4 que o comportamento
humano funciona como uma superagio/transformacio/suscitacio
constante de aprendizado e desenvolvimento durante toda a sua existéncia
saliento que a linguagem, como instrumento social de mediagio entre

eu e o outro, funciona com o ponto de partida para o aprendizado e o
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desenvolvimento. Além disso, a linguagem sendo vista sob este prisma
pode ser entendida como a base para todo o processo constitutivo da

subjetividade humana.

A crianga se desenvolve, constitui suas capacidades, habilidades e
aptidées humanas, porque aprende. Ainda na Teoria de Vygotsky (1988),
aprendizagem ¢ diferente de desenvolvimento, ou seja, nao possuem a
mesma conotagio, e ¢ o que professores e educadores devem também ter
entendimento para evitar possiveis equivocos em seus discursos e em suas

préticas pedagdgicas em sala de aula.

’

Entretanto, é com sua possivel e imediata organizagio, que ird
ocorrer o desenvolvimento mental na crianga, pois ela ¢ sujeito ativo, social
e observador e ird ativar um grupo de processos psiquicos responsdveis pelo
desenvolvimento, e nesta ativagao acontecerdo os processos de aprendizagem.
Para Vygostky (1988, p.115), esse processo pode ser considerado como
“[...] um momento intrinsecamente necessdrio e universal para que se
desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao naturais, mas

formadas historicamente”.
As teorias de piaget e vygotsky

Fica evidente que, tanto a teoria Psicogenética de Piaget, quanto a
teoria sécio histérica de Vygotsky, repercutem no contexto educacional,
tendo como elemento central a atitude interacionista dos individuos com
o meio sécio ambiental. O sentido de paralelo aqui, nao ¢ de simplesmente
elencar as principais diferencas entre esses grandes autores, mas buscar na
esséncia da obra de ambos, elementos que corroboram para a préitica do
ensino na qual se tenha como referéncia a formacio de sujeitos politicos,
autdbnomos e emancipados, que requer um fazer pedagdgico que vai das
atividades instintivas as suas construgdes do objeto do conhecimento a

partir da sua relagio com o mais experiente.

21



Vol. 10, Ne 2, julho-dezembro 2014

Assim, o contexto escolar, e seus multiplos espacos e a sala de aula,
devem possibilitar as maltiplas interacoes entre o educando e os contetdos
que ele deve aprender, potencializando e favorecendo as construgoes de
estruturas intelectuais, como também, deve problematizar atividades que
envolva o aluno, provocando o mesmo a uma procura criativa e intuitiva de

solugdes e os desafios que estao a sua volta.

J& o sécio-interacionismo de Vygotsky, permite-nos uma maior
valorizagdo do contexto sociocultural dos alunos e de seus niveis de
elaboracio e reelaboracio de conhecimentos. Trata-se de um contato mais
intenso e prazeroso com o objeto de aprendizagem, dos contetdos e dos
significados desses contetidos, bem como a importincia e participa¢io
da atividade docente como mediador e equilibrador de situagdes de
aprendizagem e de conflitos que podem surgir durante o processo de
ensino e aprendizagem. Isso significa envolver as criangas nas situagoes de
planejamento, especificamente, escutando-as e observando-as de maneira
mais atenta, dando a elas a oportunidade de se situarem no tempo e no
espago educativo, a partir de agdes colaborativas entre adultos e criangas e

entre as proprias criangas.

Segundo Leontiev (1978), ao aprender a utilizar os objetos criados
a0 longo da histéria, 0 homem se apropria das operacdes motoras que neles
estao incorporadas. Nesse processo, criam-se fungdes psicomotoras que
hominizam sua esfera motriz, acontecendo um processo de formacio ativa
de aptidées novas, de fungdes superiores como o pensamento, a aten¢io
e a memdria, dentre outros. A crian¢a nasce, portanto, com apenas uma
capacidade, a capacidade de aprender e, por meio da aprendizagem, formar
novas aptidées (LEONTIEV, 1978).

Na perspectiva socio interacionista, é possivel perceber que hd uma
compreensdo de que o aluno é, de fato, um ser eminentemente inquieto,
que estd sempre em busca de respostas. Apresenta-se curioso, investigativo,
atento as informagées e movimentagoes de outros homens, mediante um

processo de comunicagio com eles. “Assim, a crianca aprende a atividade
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adequada. Pela sua fungao, este processo é, portanto, um processo de

educagao” (LEONTIEYV, 1978, p. 272).

O trabalho com criangas pequenas requer a organizagio e a
reorganizacio de praticas educativas com quaisquer que sejam os contetdos
ou dreas do conhecimento a serem trabalhados, pois o professor — mediador
deve possibilitar que os contetidos a serem assimilados pelos alunos sejam
sistematizados a partir da realidade, cultura, das relagoes sociais em que
a comunidade escolar estd inserida. No entanto, o compromisso com os
contetidos que compdem a base nacional comum devem ser internalizado
no processo educativo escolarizado, o que significa envolver as criangas nas
situacoes de planejamento, especificamente escutando-as e observando-as
de maneira mais atenta, dando a elas a oportunidade de se situarem no
tempo e no espaco educativo, a partir de acoes colaborativas entre adultos e

criangas e entre as proprias criangas.-.

De acordo com Rinaldi (1996), como professore (a)s, assumimos o
papel de apoio e mediagao cultural e, além disso, se soubermos observar,
registrar e interpretar o processo praticado com autonomia pelas criancas
poderemos organizar possibilidades mais abrangentes de aprender a ensinar,
de modo que ocorrerd uma mediacdo reciproca entre nés, professore (a)s, e

a crianc¢a, bem como entre o ensino e a aprendizagem.

Assim ¢ o esfor¢o orientado e planejado para o aprimoramento e
constru¢ao do conhecimento como parte de um processo caracterizado por
estdgios sucessivos de significagio cada vez mais ampla, que vai abrangendo
a compreensio de professores e alunos dos mecanismos que unem os fatos
aos contextos - objetos de estudos e aprendizagem das diversas dreas de
conhecimento. O primeiro momento nesse processo é a construgao de um
trabalho de equipe, colaborativo, em busca de um dialogo entre professores
de modo que conhegam os respectivos os trabalhos de Piaget e Vygotsky,
em relacio a aprendizagem, ao desenvolvimento, 4 educagio, as fases, as
observagoes, as comparagoes e aos registros. A partir do trabalho coletivo —

colaborativo, serd possivel perceber que somente a iniciativa ndo basta, e serd
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preciso comegar a questionar o préprio conhecimento e a forma como este

¢ produzido e trabalhado.

Neste estudo hd a necessidade de dizer que o Construtivismo que
procuramos trazer ao contexto escolar e as prdticas educativas a luz das
contribuigées tanto de Piaget, quanto de Vygotsky, tem como defini¢ao um
aluno participativo, imediatista, critico e reflexivo, mas que nao age apenas
de forma espontinea e isolada. A agio do individuo perpassa pela interagio
com o meio, o objeto e, sobretudo, com as mediagées sociais propostas no

processo de ensino e aprendizagem.
Consideragoes finais

Neste trabalho tentamos destacar as principais contribuigdes de
Jean Piaget e Lev Vygotsky no contexto educacional, no intuito de trazer
a luz a importancia e a compreensiao do que é o Construtivismo, enquanto
perspectiva de internalizagio do conhecimento, ora reconhecendo a
iniciativa espontinea do individuo como condi¢io primdria para a superagio
dos conflitos epistemoldgicos, ora ressaltando a interagio do individuo com
seus pares como sendo uma postura imprescindivel para sustentarmos a
acep¢io do processo de ensino-aprendizagem como uma agio comunicativa

que envolve indubitavelmente a socializagao de experiéncias.

A proposta construtivista de ensino requer organizagio, compromis-
s0, no¢do de onde se pretende chegar, pois é inconcebivel pensar uma
construgio, na qual todo novo dia significa o inicio da obra, precisando, de
fato, reiniciar todo dia, mas de onde j4 se conquistou, rumo a uma forma-
a0 consistente, sustentada pelos pilares da razio e da tomada de consciéncia

cotidiana sobre o objeto de conhecimento.

O desenvolvimento de uma prética pedagdgica apropriada desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental tem considerdvel importincia para o
desenvolvimento de habilidades, competéncias do aluno. O professor, nesta
fase, tem seu importante papel porque ¢ ele quem vai observar e registrar
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as agoes e o desenvolvimento de cada aluno e fazer com que seja construida

uma boa relagao social dentro e fora do contexto escolar.

O aluno ¢ participativo e procura ativamente pelo préprio
aprendizado mediante a experimentagio, ao contato e a pesquisa em grupo.
O desenvolvimento do raciocinio é estimulado e ou mobilizado quando

surgem as duvidas. Isto é o que propée o Construtivismo.

A crianca deve ser intercedida com recursos diddticos e pedagdgicos,
que promovam o aprendizado para o seu pleno desenvolvimento. A escola,
neste sentido, passa a ser o cendrio principal na educa¢io inclusiva do
individuo, tendo ela uma estrutura adequada para oferecer aulas heterogéneas

e criativas.

A educagao, de um modo geral, somada a educadores bem
fundamentados e preparados, ¢ um processo de construgao do conhecimento
e desenvolvimento intelectual do individuo. A teoria do Construtivismo
surgiu para aplicar e explicar que a inteligéncia humana se desenvolve
pelas agoes mutuas entre o individuo e o meio, pois o individuo é capaz de

construir e organizar seu proprio conhecimento.

Com este trabalho, somado com as contribuicées de Lev Semionovitch
Vygotsky e Jean Piaget, acreditamos ter ajudado no esclarecimento dos
inimeros equivocos do Construtivismo no Brasil, e para futuras e vdrias

repercussoes no campo educacional.
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