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RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar um ralatexperiéncia envolvendo as
disciplinas de Matematica e Ciéncias, cujo focodaéstudo de simetria. O relato buscou
valorizar a interdisciplinaridade enquanto posglbde de convergéncia entre areas do
conhecimento. O trabalho foi aplicado em uma esnalaede publica estadual de Tijucas,
Santa Catarina. A partir do conjunto de atividagespostas, evidenciou-se que 0 tema
escolhido direcionou o estudante a relacionar elwseda natureza, discutido pela disciplina
de Ciéncias, com o0s conhecimentos de Matematiclgrcemdo a importancia da
interdisciplinaridade no ambiente escolar e nagaatocente.

Palavras — chaveinterdisciplinaridade, Fragmentacéo, Metodologia.

OVERCOMING THE FRAGMENTATION OF KNOWING THROUGH
INTERDISCIPLINARITY: an experience report on the study of symmetry

ABSTRACT: This article aims to present an experience repmolving the disciplines of
mathematics and science, whose focus was the sfuslynmetry. The report sought to value
the interdisciplinary as possible convergence betwareas of knowledge. The work was
applied to a school in state public Tijucas, S&d#arina. From the set of proposed activities,
it became clear that the theme chosen directedstindent to relate elements of nature,
discussed the discipline of science, with the kmalge of mathematics, reinforcing the
importance of interdisciplinarity in the school @mwment and teaching practice.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade em que se vive estad emaobasiesenvolvimento, e como
consequéncia demanda novas exigéncias, principtman relacdo a um conhecimento
global. Essa mesma sociedade solicita que as Peask@mdonem a sua zona de conforto,
relacionada com a sua area de formacgdo, e busquenadgdes continuadas também em
outras &reas de conhecimento. Por sua vez, a md@siescolas vive uma crise profunda, por
ndo acompanhar essas mudancas, mantendo as mesmaégas de transmissao do
conhecimento disciplinar. A fragmentacao do sapegsentado em uma matriz curricular por
meio de disciplinas, ndo vai em direcédo a essa realmade, se torna assim, um complicador
para o estudante na apropriacdo do conhecimentiseguentemente, o impossibilita de uma
visdo contextualizada e holistidas conceitos fundamentais que governam esse saiver

Diante desse cenario, um trabalho interdisciplmarescola, no qual docentes possam
trocar ideias, conceitos, estratégias sobre um ,tema@s estudantes possam aprender
determinado assunto, de forma diversificada, é saida positiva. Sob a 6tica dos PCN
(1998), é preciso entender que a educacdo é urtieapsacial que precisa da contribuicao
das outras areas do conhecimento ao fundameng¢ar toabalho, de forma interdisciplinar

A contextualizagdo do ensino, e sua inter-relagio cutras areas do conhecimento, é
uma forma de trabalhar os conteddos do cotidianscdr no conhecimento cientifico
explicagbes, consequentemente possibilitar ao &stedima visdo mais concisa e proxima de
sua realidade.

A formacdo de um cidaddo pleno exige: desenvolvimede habilidades e
conhecimento interdisciplinar, no intuito de coletyocom os estudantes nos diversos ramos
da sociedade. As disciplinas de Ciéncias e de Matemtem também esse compromisso, de
trazer contribuicbes no processo de formacao eiagdpl do universo de conhecimento do
aluno. O objetivo do trabalho foi trabalhar umaintlacao entre as disciplinas de Ciéncias e
Matematica, ttm como tema “Simetria na Natureza”.

O objetivo desse artigo € apresentar os resul@dal@sojeto, aplicado em uma turma de
72 série do ensino fundamental, de uma escoladégpiéblica, em Tijucas, estado do ??. Tém
como fundamento metodolégico a interdisciplinareladntendida como um processo de
integracdo entre algumas disciplinas e ramos ddvemmento, que defende o saber né&o
fragmentado, uma efetiva prética contextualizadesa vassegurar uma aprendizagem
significativa ao aluno, em contraste ao conhecimdigciplinar e descontextualizado.

Molina (1987) e Paulo Freire (2006), apoiados pazdPe Crespo (2009), convergem

para 0 pensamento que professores do ensino funtEne médio sentem uma grande



sensacao de frustragdo, uma limitada satisfac@uaa@ratica docente. Entendem os autores
gue as grandes dificuldades encontradas por parte alunos, em se apropriar do
conhecimento cientifico, sdo decorrentes das muadaeglucativas ocorridas nos ultimos
anos, balizada pela forma como € feita a transmigs&la qual os conteudos abordados sao
apresentados de uma forma hermética, acabada & pmuntextualizada por parte dos
professores, colocam de lado os conhecimentosgsrés alunos, e dao énfase apenas aos
problemas apresentados nos livros didaticos, codelns com suas respectivas respostas.

E preciso um plano urgente de reestruturacdo don@num delineamento que
evidencie a importancia para entender o mundo gseecerca, e fazer esta leitura requer um
processo dinamico, sincrénico, capaz de envolvamasuwareas do conhecimento, promover

efetivamente a interdisciplinaridade.

2 Interdisciplinaridade enquanto elemento tedrio

A palavra interdisciplinaridade ¢€é composta por dupsalavras, ‘“inter” e
“disciplinaridade”. Inter traz o conceito de “eritrtno meio de”. Os conteudos transmitidos
na escola sao disciplinas, portanto, a interdis@pbdade combina duas ou mais disciplinas
no roteiro de um determinado conteudo.

O conceito de interdisciplinaridade teve seu momentbrionario na Europa, na década
de 60, como oposicao ao ensino fragmentado e dbeniesembarcando no Brasil no fim dos
anos 60, mais como um modismo e sem prévia avalidd inicio dos anos 70, houve uma
preocupacdo em definir e explorar este movimerttamado de interdisciplinaridade. Em
1976, surge a primeira publicacéo por Hilton Jaguiag\ Interdisciplinaridade e a Patologia
do Saber, abordou uma reflexdo sobre a metodalagialisciplinar. Em 1979, Ivani Fazenda
publicou Integracdo e Interdisciplinaridade no Basiafetividade ou ideologia, buscou
formular um conceito para a interdisciplinaridade.

Ja na década de 80, a interdisciplinaridade ganhalhar mais cientifico e comeca a
determinar seu lugar dentro da educac&o. No irdo® anos 90, com o surgimento dos
primeiros projetos interdisciplinares, a preocupagstava na conscientizacao da abordagem
interdisciplinar, norteada pelo comprometimentopdafessor, o que ampliou ainda mais as
discussbes teodricas sobre interdisciplinaridade.itddu autores tém buscado definir
interdisciplinaridade e tal variedade de termin@egrevela n&o existir um consenso sobre tal
conceito.

Ainda que a nocao de interdisciplinaridade ndoesgmte um sentido univoco e preciso,

em vista do conjunto de enfoques que ela receb&nmeue ndo possamos generalizar uma



concepcdao de interdisciplinaridade, o certo € guarha compreensdo comum, por parte dos
seus diversos teoricos, na necessidade de relac&@erdidos e significados na busca do

conhecimento, objetiva uma percepc¢éo de saberesmomto.

Uma relacdo de reciprocidade, de multiutilidade jpressupde uma atitude diferente
a ser assumida frente ao problema do conhecimentsgja, € a substituicdo de uma
concepcao fragmentaria para uma concepgdo unéérsger humano (FERREIRA,
1993, p. 21).

O prefixo inter, dentre varias conotagdes que paddhe atribuir, tem o significado
de troca, reciprocidade e disciplina, de ensingtrugédo, ciéncia. Logo a
interdisciplinaridade pode ser compreendida comatorde troca, de reciprocidade
entre as disciplinas ou ciéncias ou melhor, desageaconhecimento (JAPIASSU,
1976, p. 23).

A interdisciplinaridade é caracterizada pela intdade de trocas entre os especialistas e
pelo grau de integracéo das disciplinas no intef®oum mesmo projeto de pesquisa, ou seja,
um processo dinamico nas relacgdes (JAPIASSU, 19784), visa um enriquecimento por
ambas as partes, permite a abertura de espacdidlaigocentre as areas do conhecimento, ou
seja, se faz mister a intercomunicacdo entre agplisas, de modo que resulte uma
modificacdo entre elas, através de dialogo compfeeln uma vez que a simples troca de
informacdes entre organizacdes disciplinares naéstitoi um método interdisciplinar.

Na interdisciplinaridade tem-se uma relacao deprecidade, de mutualidade entre os
diversos campos do conhecimento (FAZENDA, 197&9). Georges Gusdorf, no prefacio
do livro de Hilton Japiassu, A interdisciplinarigdad Patologia do Saber relatou: a exigéncia
interdisciplinar impde a cada especialista questranda sua propria especialidade, tomando
consciéncia de suas proprias limitacdes para acatheontribuicdes de outras disciplinas.

A interdisciplinaridade estabelece um processoemwelve a integracdo e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interdg8alisciplinas do curriculo escolar entre
si e com a realidade (LUCK, 1994, p. 39), visamssiuperar a fragmentacdo do ensino,
objetiva a formacado integral dos alunos, a fim de gossam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visdo global de mundo ensenpazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade atual.

Para estudar uma determinada questdo do cotidkapeeciso uma multiplicidade de
enfoques, e a isto que se refere o conceito dedistglinaridade (FOUREZ, 1995, p. 98),
portanto, surge ao remeter de maneira concretasééesia cotidiana, percebida como bem
mais complexa do que simplificacdes que podem tesdhs tradugcdes do problema pelos
diversos paradigmas cientificos.



Podemos assim dizer, que a interdisciplinaridadem@ proposta onde a forma de
ensinar leva em consideragdo a construcdo do comtreo pelo aluno, visa integrar os
saberes disciplinares, e nao para eliminacdo (POMBQO4, p. 88). Nao se trata de unir as
disciplinas, mas € fazer do ensino uma pratica eentgdas demonstrem que fazem parte da
realidade do educando.

A interdisciplinaridade é entendida como uma paatice nao dilui as disciplinas no
contexto escolar (CARLOS, 2006, p. 43), contudoplao trabalho disciplinar na medida
em que promove a aproximagcdo e a articulacdo daglaales docentes numa acéo
coordenada e orientada para objetivos bem definidos

Sob o ponto de vista do Ministério da Educacdoentaido pelos Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCNs, 2002) aspira a sgperada racionalidade cientifica
positivista, quebra paradigmas e possibilita a ovisdle um todo, entende que a
interdisciplinaridade supde um eixo integrador, gode ser o objeto de conhecimento, um
projeto de investigacdo, um plano de intervencdessH sentido, ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professoremas ale explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplinadale atrai a atencdo de mais de um olhar,
talvez vérios.

A interdisciplinaridade contemplada nos PCNs temn fsmdamento na integracéo da
pratica docente voltada para o desenvolvimentmd®eténcias e habilidades dos estudantes,
com o intuito de mobilizar toda a unidade escolarterno de objetivos educacionais, em
uma visado superior a qualquer conteudo disciplif@ara desenvolver uma atividade
interdisciplinar, é importante almejar, inicialmentuma unidade do corpo docente,
independentemente dos temas isolados abordadasagardisciplina. Esse é o fator que da
unidade ao trabalho das diferentes disciplinasie anassociacdo das mesmas em torno de
temas supostamente comuns a todas elas (BRASIR, p0@1).

Como podemos constatar existem varios pensamendise so conceito de
interdisciplinaridade, com diversas interpretac@estudo, todos os autores citados carregam
consigo que deve haver uma nova postura, um nanpa@®amento perante o conhecimento,
um novo olhar, buscando restituir a unidade dorsaloeseja, € preciso ocorrer uma mudanca
de atitude por parte dos professores.

A interdisciplinaridade ndo é um assunto novo, masoposta de trabalhar de maneira
interdisciplinar parece que ainda nao faz partgprddica da maioria dos professores, que
tiveram em sua formac&o um curriculo totalmentgrrentado. E preciso quebrar a barreira

gue separa tanto as disciplinas como das pessegwefendem participar do trabalho, pois a



interdisciplinaridade implica em coletividade, mrocidade, em um planejamento unificado,
se tornando uma célula viva da escola.

Os membros que compdem o grupo interdisciplinarftgmacao diferente, portanto, a
troca de informacdes, o didalogo constante, a ipf&r& a comunicacdo Sd0 essenciais para o
sucesso do trabalho interdisciplinar. Entretantujaé necessario um posicionamento critico
sobre o trabalho interdisciplinar, delinear possiveaminhos para o inicio dos trabalhos
(FAZENDA, 1976, p. 41) ao entender que no trabahterdisciplinar deve existir uma
relacdo de reciprocidade, de interacdo por pargentembros envolvidos e, além disso, uma
mudanca de atitude por parte do professor, substitvisdo fragmentaria pela unitéria do
saber.

E preciso reconhecer que em muitas situacdes, seraepratica interdisciplinar no
garante um saber unificado, mas possibilita uméex@&b sobre as acdes educacionais
desenvolvidas por professores. O pensamento épadigar a visdo fragmentada e
descontextualizada do conhecimento, com o objateydornar o ensino mais significativo.
Assim, a interdisciplinaridade deve estar voltadeapuma visdo contextualizada, levando em
conta os conhecimentos prévios dos estudantes @efitracar estratégias para desenvolver as
competéncias que maximizem seu conhecimento.

Este conjunto de saberes deve proporcionar aaladtl uma visdo mais ampla e
critica do mundo que o cerca, possibilitar umagraedo e interferéncia sobre o mesmo,
assim se justifica a importancia de apresentar estgdantes que as disciplinas estao
integradas, e esta integracao possibilita um meathtendimento dos fendmenos que estao a

nossa volta.

3 Implementacao do projeto “Simetria na Natureza

Fez parte desse estudo a investigacdo de atitutds|idades e procedimentos
desenvolvidos com os alunos, as modificacbes daarata sala de aula e do papel do
professor, a mudanca de postura em relacdo aigaeagie foram levantadas e da concepcao
em relacdo as disciplinas.

A metodologia de pesquisa utilizada para verifisaro trabalho atingiu os objetivos
propostos, foi 0 de uma pesquisa de abordagemtajueal] descritiva e participativa, teve a
participacdo direta dos pesquisadores. Os sujai@sprocesso na busca de novos
conhecimentos foram os alunos participantes deefmrofD professor elaborou, junto com os
alunos, as diferentes etapas de desenvolvimentpraeto, participou de todas as etapas

como um orientador dos trabalhos e de todos os mims@a coleta de dados.



Este projeto interdisciplinar ajudou a amenizar diiculdades existentes entre
professores formados em um pensamento fortemesdglthar, com poucas conexdes com
outros conhecimentos. Houve a necessidade de urirodovas formas de fazer Ciéncias,
mais proxima da vida escolar e principalmente daliema, consideramos estas disciplinas
como um conhecimento interpretativo, relativo, ¢arido socialmente e acessivel a todos.

O projeto teve inicio com a discussdo entre osepsafres de Ciéncias e Matematica,
sobre o tema Simetrias na Natureza, a visdo dewadas inter-relacdes existentes entre as
disciplinas. Apos a discussao inicial entre osgssbres se dividiu o trabalho em 4 fases, as

guais estao descritas abaixo.
12 fase: Introducéo

Nesta fase de sensibilizacdo dos alunos para o &mwalhido e de definicdo do
problema, a proposta foi constituida em dois moo®emMio primeiro momento o intuito foi
de verificar os conhecimentos prévios dos alunescacdo tema abordado, discutir o novo
conhecimento e possibilitar a criacdo de um améienbtivador a aprendizagem. E no
segundo foi informar e motivar os alunos sobreargetidos e estratégias a serem utilizados
nas atividades.

O projeto com os estudantes teve inicio com a madtr um video disponivel no

YouTube disponivel em _http://www.youtube.com/waictéeGIEP92Uak escolhido pelos

professores de Ciéncias e Matematica chamado “®atuespelho de Deus”, elaborado por
Keila Eduardo em 2005. Apdés a assistir o videcg taicio uma conversa com eles sobre as
belezas da natureza em geral, se pediu para l@taeetos da fauna e da flora da sua regiao
que eles mais admiravam. Na sequéncia houve a ¢éomde grupos de trabalho, de quatro
alunos, em sala de aula. Apés serem formados gegrioi dado a cada um deles fotos da
fauna e da flora (Figura 1), foram estas recortaglas duas partes, uma na vertical e
horizontal ou na diagonal. Os alunos tinham conjeto juntar os pares, formar o desenho

e relatar quais caracteristicas ou semelhancaeriebia ao unir as partes da foto.

Figura 1 Imagens da fauna e da flora usadas no projegadistiplinar Simetria na Natureza
Fonte http://blogmatematic.blogspot.com.br/2011/12/simena-natureza.html



Apbs a unido das partes de diversas fotos e comelatordas caracteristicas ou
semelhancas percebidas nos desenhos, passou arddm ppomento em que cada professor,
dentro de sua especificidade, pudesse contribuir ®8us conhecimentos sobre as simetrias
encontradas na natureza. Realizado a explanacaocalueitos sobre simetria e suas
evidéncias na natureza, surgiu a fase de levantantenquestdes e debate sobre o tema.
Surgiram diversas duvidas, curiosidades e receiwsrelacdo ao assunto.

Este momento de reflexdo motivou os alunos a pgagmais sobre o tema, e ocasionou
a classificacdo do mesmo em funcdo da area deocestuflie pertence o conteudo, se de

Ciéncias ou de Matematica.

22 fase: Estudando o assunto

Com a definicao e estruturacédo do tema, foi o0 medassificado nas duas disciplinas,

e solicitado aos alunos que fizessem uma pesquasaiternet, jornais e revistas acerca das
belezas encontradas na fauna e na flora e apomtasse cada forma encontrada as
regularidades simétricas, e que as apresentassgiscigissem em sala de aula, com 0s
colegas.

Como complemento ao projeto e com o objetivo de&l&alo trabalho interdisciplinar,
desenvolveu-se em paralelo as habilidades de da@gsev e andlise dos alunos,
contextualizou-se a aula perante o tema propostprapds aos alunos uma saida a campo e
visitou-se uma fazenda rural, proxima da escolajuz os alunos, por meio de fotografias e
anotacoOes, identificaram os elementos da naturegaapresentassem simetria. Esta saida a
campo permitiu aos alunos, a possibilidade de tadlifarente” e compreender o mundo que
o cerca, admiraram as belezas de uma naturezh $@fgida pela acdo humana, com urgéncia

de sua preservacao, temas que foram discutido®s@iunos durante a saida a campo.

32 fase: Divulgacédo e mudanca de atitudes

Apos definir e classificar os elementos da natuferagrafados e obtidos na pesquisa e
com a permissao da diregcéo escolar, foi realizada exposi¢cdo no “hall” da escola, na qual
foi apresentado o trabalho desenvolvido pelos psoies e alunos.

Os alunos partilharam da informacdo com outrosgesieapresentando o video assistido
por eles na primeira fase, as fotos recortadasst@®s montagens e particularidades, os textos
constatando a destruicdo da natureza pela acdonhumas belezas e regularidades que esta
nos proporciona, as imagens, fotos, registros hawlede campo bem como a confeccéo de
panfletos por parte dos alunos e professores eidesivo projeto, visando a conscientizacao

na preservacdo da natureza.



42 fase: Avaliacao

Tendo o projeto carater interdisciplinar, e de dootom a metodologia de pesquisa,
todas as atividades durante a execucdo do mesran) fvaliadas, sendo aferidas avaliacfes
nos aspectos global, individual e coletivo. Estealiacdes foram feitas usando de testes,
participacdo em debates, atividades em grupo owidu@l e atividade de meta-avaliacéo
sobre o0 andamento do projeto, registrando suasoegiisobre o trabalho realizado. Ao final
foi aplicado um teste para verificacdo dos conhenios dos alunos em torno do tema
trabalhado. Sao apresentados abaixo os relatgsapier dos alunos, a respeito da realizacéo

da atividade interdisciplinar.

“Eu nunca percebi tamanha beleza na naturezdungAl)”. Essa forma de pensar e
agir contribui tanto para a formacéo dos estudajasto para reflexdo de nossos atos como
futuros educadores. Como afirma Josso (2002, p.“[32) a consciéncia nasce quando
interpretamos um objeto com o0 nosso sentido aujadiico, a nossa identidade e a nossa
capacidade de anteciparmos o que ha de vir”.

“... se ndo cuidarmos agora ndo teremos mais @dsaabtoda (Aluno 2)". A ideia de
educacao ambiental, tema abordado no ensino deixi@dica uma concepcdo naturalista de
meio ambiente e pode, também, ser caracterizada uora concep¢do ambiental da natureza
humana, onde o foco € na existéncia humana (ecamorenergia, reciclagem de lixo,
sustentabilidade etc.) (SANTOS, 2007). Conforme d.if@004), o determinismo ecolbgico
tende a reduzir a questdo ambiental a um problatnitaenente ecoldgico, sem incorporar as
demais dimensfes sociais, éticas, politicas e raisdtlque atravessam @ndicionam 0
fendbmeno ambiental.

“... agora entendi o que é simetria e onde possongracpestava muito dificil entender
e visualizar (Aluno 3).” “... todos os professodeseriam fazer estes trabalhos em conjunto
(Aluno 4).” Pelas respostas obtidas pode-se peragina preocupacdo dos alunos sobre a
preservacdo da natureza e das belezas que a compo@mportancia de um trabalho
interdisciplinar estd nas transformagfes dos ma#oproduzir a ciéncia e de perceber a
realidade e, igualmente, no desenvolvimento doscasp politico-administrativos do ensino e
da pesquisa nas organizacfes e instituicoes aoastifMas, sem duvida, entre as causas
principais estéo a rigidez, a artificialidade eabsd autonomia das disciplinas, as quais néo
permitem acompanhar as mudancas no processo péctagog producdo de conhecimento
novos (PAVIANI, p.14, 2008).



E possivel inferir que os objetivos propostos peste projeto foram alcangados pelos
alunos. Foi percebido pelos relatos dos alunos ljuese convergéncia na maioria dos
comentarios a respeito do tema. A maioria da twafintmou que o tema “Simetria” se tornou
mais claro, havendo uma maior compreenséo, primegde por terem percebido que as
simetrias abordadas, se encontram no nosso caidian

Os alunos perceberam a existéncia de confluénotas @ duas areas do conhecimento,
ao relatar o tema simetria. No entanto, apontaraensSfio conteidos pouco abordados no
ensino fundamental, principalmente na disciplinaMbematica. Houve uma preocupacéo
por parte dos estudantes, com relacdo aos cuicedessarios, com o objetivo de manter o
equilibrio e a harmonia na fauna e na flora emlgéta uma conscientizacdo importante
reconhecida pelo grupo, uma transformacdo de cangé® além da sala de aula, e que
precisa fazer parte da vida de cada um deles.

O conceito de simetria, tanto em Biologia como eatdvhatica ganharam significado, o
que demonstra uma mudanca conceitual, no sentidueleas ideias genuinas, ao servir de
ancora para 0s novos conhecimentos, foram asswsilacnriquecidos. Os tipos de simetria
foram reconhecidos pelos estudantes, a partirrdagens proporcionadas pela professora de
Ciéncias na saida de campo, e reforcadas pelospmfee Matematica em sala de aula, ao
corroborar conceitos explanados em uma atividagerera.

Em geral, os alunos conseguiram relacionar, mesmeodg maneira natural, conceitos
pertencentes a duas areas do conhecimento bastamtplexas, porém, parafraseando
Vergnaud, o ensino deve ser dialdégico e ndo moiwode preciso haver momentos de
integracdo entre os professores, para buscar atiteas que permita um ensino mais
agradavel, mais prazeroso, que desperte no alunmotivacdo necessaria para a

aprendizagem.

5 Consideracdes finais

Este artigo teve por objetivo demonstrar que asdemcde interdisciplinaridade
expressam uma compreensao de sentidos e coneelog, ha uma interacdo entre alunos e
professores, quando esta ocorre efetivamente.

Um projeto com uma metodologia interdisciplinar ngignifica o abandono das
especificidades de cada disciplina, pelo contréri@speitar o que cada um tem de especifico,
entendendo que as diferencas é o que possibiitmstrucdo de pontes para sua unido, ou
seja, as diversas disciplinas podem e devem cairtrfara a elaboracdo e execucédo de

diversos temas, diversificando em sua analise.



Na construgdo deste projeto algumas atitudes faadotadas e modificadas pelos
professores envolvidos, pois se entendeu que nateexregras especificas na utilizacao de
uma pratica interdisciplinar. Durante o projetogs@m desafios de criacdo e inovacao e que
necessitaram de um grande esforco fisico e meotaparte dos professores envolvidos,
principalmente no rompimento de barreiras discgls impostas pela racionalidade
positivista, e que exigiram mudanca de atitudes gmote dos professores, estas vindas
principalmente de uma formacdo fragmentada e desdomlizada. Percebeu - se que a
pratica interdisciplinar requer busca de alterm@ativpesquisas, conhecimentos além do
disciplinar, compartilhamento de informacodes e @srmaportante, requer vontade de mudar e
participar dessa mudanca.

Sendo assim, pensar em uma mudanca na educacaa,intmrdisciplinaridade, propde
uma atitude permanente de critica e reflexdo, dgoamisso e responsabilidade com a tarefa
de educar. Nao se devem esperar propostas, solgafesloras, nem extrair conclusdes
precipitadas de algum fracasso. O posicionamergoogiprofessores devem adotar diante de
mudancas na educacao deve ser: pensar, refl@tcace valorar o que esta acontecendo nos
espacos escolares nos tempos de hoje.

Nesse sentido, uma proposta como a interdiscipliade, a partir de reflexdo, analise,
avaliacdo de suas praticas vai procurar enconggpostas cada vez mais adequadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Portanto, € possivel afirmar que os professoresigam® passar por formacdes
continuadas em busca da melhora da educacdo, sat@spera que este artigo possa
contribuir, para uma reflexdo mais profunda de sodqueles que terdo de uma forma ou
outras responsabilidades especificas na formacéowies geragdes.

Todos aqueles que se dedicam a profissdo doceulergmwo contribuir, em alguma

medida, para que o mundo ndo seja bom apenaslgans,anas melhor para muitos.
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