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Resumo

O texto apresenta uma analise a partir do ProiGudso Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio do IFNMG/MGCampusJanuaria, proposta politica e pedagogica da
integracdo entre educacdo basica e profissionaEJ®, na perspectiva de desvelar a
caracteristica do curriculo tragado pela institmigdseus atores. Nesse sentido, temos como
referéncias diretrizes que defini a forma da edaeggrofissional e tecnoldgica, a fim de
compreender a légica de sua organizacdo e inteal@de, utilizaram também as teorias
criticas sobre o curriculo na interpretacdo degdtim, Ciavata, Ramos (2010); Bernstein
(1994); Torres Santomé (1998); Gimeno Sacrista@qR®Bilva (2011), entre outros. O artigo
traz uma reflexdo critica sobre a proposta pedagpgiom foco principal na organizacéo
curricular do documento citado elaborado pelo calpente da instituicdo com o objetivo de
apontar as suas metas educacionais. Trata-se dericulo de tradicdo pedagogica voltada
para dimensdes técnicas com a finalidade de foamadividuo para atender o mercado de
trabalho.
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Abstract

The paper presents analysis from the Project Teah@iourse in Computer Integrated School
of IFNMG / MG, Campus Januaria, political and peatsigal proposal of integration between
basic education and training in young and adultcation with a view to reveal the
characteristic of the curriculum outlined by ingtibn and its actors. Accordingly, such
references have guidelines that define the shapeeofocational and technological education
in order to understand the logic of their organaratand intencionaliade, also used the
critiques of the curriculum in interpreting: Frigmt Ciavata, Ramos (2010); Bernstein (1994);
Santomé Torres (1998); Gimeno Sacristan (2000)t5(®R011), among others. The article
presents a critical reflection on the pedagogiwéh main focus on curricular organization of
the cited paper prepared by the faculty of thatutgdn with the objective of identifying their
educational goals. It is a curriculum of educatlamadition facing technical dimensions in
order to form the individual to meet the labor nedrk

Keywords:Curriculum. Professional Education. Technical CeursComputer

Introducéo

O trabalho tem como finalidade analisar qual érecepcao de curriculo desenvolvido
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tegmlalo Norte de Minas Gerais-
IFNMG/CampusJanuaria em relacdo ao curso Técnico em Inforaditegrado ao Ensino
Médio (2011).

Trata-se de uma analise de documento ofidtabjeto de Curso do Técnico em
Informética Integrado ao Ensino Médimeferente ao atual curriculo da citada instituigaa
este nivel de ensino e de algumas teorizacfes aslqeestdes curriculares relacionadas com
o curriculo integrado.

Tendo em vista a atuagdo de um dos autores, nadulg;Professor do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico do IFNMGaAmpuslanuaria, e a discussdo com 0s demais autores que
fazem parte da linha de pesquisa: Profissdo dgcemteculo e avaliacdo, sobre o curriculo
integrado no ensino técnico, reforca a necessidadan aprofundamento sobre esta tematica
a luz de um referencial teorico pertinente.

Nesta pesquisa, adota-se uma concepc¢ao criticardeuto integrado que contrasta a
visdo simplista, alienada e esvaziada trazida pelodelos curriculistas tradicionais na
perspectiva empresarial. Apoiando-se na filosdgaSantomé (1998, p. 118) a ideia de
curriculo integrado é “defendida como uma formaedieicacdo que propicia visdées da
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realidade nas quais as pessoas aparecem comosujgihistoria, como as pecas-chave para
entender o mundp..]”. Uma visdo que aponta para uma educacdo possitelrdormacao

da realidade social, tendo em vista a compreen&#tmalgda sociedade, considerando a
importancia da participacao ativa dos estudantiEsprofessores.

A estrutura do curriculo analisada revela ndo sidledogiasque determinam a sua
l6gica como o resultado de determinadas for¢ase@tgado de trabalho, urearranjo formal
das politicas neoliberais. Essa pesquisa é pasdévehvestigacdes mais densas sobre o
curriculo real, ou seja, como esse curriculo éqaa@b em sala de aula.

Aponta-se a possibilidade e viabilidade concretacualwiculo integrado apoiado nas
perspectivas de Frigotto, Ciavatta e Ramos (20B@jnstein (1994) e Torres Santomé
(1998). Para compreensdo do conceito de curricdatas especificidades, tem-se como
referéncias: Gimeno Sacristan (2000), Silva (20&dfxe outros.

O trabalho tem como estrutura: o contexto do umstiEederal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Norte de Minas Gerais-IFNMZampus Januaria; O curriculo do curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médi®ara os ingressantes a partir 2011;

Organizacao Curricular por Area e a conclus&o.

O contexto do Instituto Federal de Educacao, Cééadiecnologia do Norte de Minas Gerais-
IFNMG/Campuslanuaria

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecteldg Norte de Minas Gerais -
IFNMG, criado em 29 de dezembro de 2008, pela Lelln892, mediante integracdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Janeadia Escola Agrotécnica Federal de
Salinas, juntamente com as novas Unidades de Er3eszentralizadas (UNEDs) de
Almenara, Araguai, Arinos, Januaria, Montes Clard&rapora, dentro do plano de expansao
do Governo Federal.

Como Instituicdes ja consolidadas, o Cefet JanwedeEAF de Salinas comecaram a
construir sua histéria na metade do século passata) Escolas voltadas para os pobres e
desfavorecidos, preferencialmente, o pequeno poodutral, 0 mesmo propdésito que deu
origem a da Rede Federal de Educacgéo Profissiomdl9®9, como Escolas de Aprendizes e
Artifices, pelo entdo presidente Nilo Pecanha. lslieidi mudancas de ordem legal, ambas as
Instituicbes, de origem Agricola, sofreram alteemzde nomenclaturas, passando de Escola

Agricola a Colégio Agricola, e posteriormente Escélgrotécnica Federal, sendo que a
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Escola Agrotécnica Federal de Januaria, em 2002Deoreto Presidencial, foi transformada
em Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de JanGafet Januaria, assim denominado
até o advento da lei 11.892 que criou os Institkexterais de Educacéo de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia.

Neste contexto o Instituto Federal do Norte de Mlisa firma como Instituicdo de
Educacdo Superior, Bésica e Profissional, pluricular e multicampi, especializada na
oferta de educacéao profissional e tecnoldgica ifasedtes modalidades de ensino, com base
na conjugacéao de conhecimentos técnicos e tecookgom as suas praticas pedagodgicas.

Assim consolidado, o IFNMG trabalha na perspedtiedormar e qualificar cidadaos
com vistas na atuagao profissional nos diversosrestda economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondémico local, regional eiamal, tendo em vista uma educacéo
profissional técnica de nivel médio, prioritariarigena forma de cursos integrados, para 0s
concluintes do ensino fundamental e para o pubtiaoeducacdo de jovens e adultos;
oportunizando ao jovem uma possibilidade de forma@ga nessa etapa do ensino. Na
educacao superior sdo ofertados cursos de tecaplogisos de licenciatura (matematica,
fisica e ciéncias bioldgicas); cursos de bachapeldngenharia, além de cursos de pos-
graduacadd.ato Sensua especializagdo, e também cursos de pos-gradeagdnestrado e
doutorado.

O IFNMG desenvolve também, programas de extensd® @vulgacdo cientifica e
tecnoldgica, bem como realiza pesquisa aplicageg@ucéo cultural, o empreendedorismo, 0

cooperativismo e o desenvolvimento cientifico eodagico.

O curriculo do curso Técnico em Informética Inteigraao Ensino Médio — Para os
ingressantes a partir 2011

O IFNMG/Campus Januaria desenha a sua intenci@agiéducacional por meio do
projeto de curso destinado para o0 curso técnicongmnmatica integrado ao ensino médio,
elaborado por meio de uma acdo coletiva do corpmerde. A partir de uma analise
documental deste, temos a seguinte questdo: qaed@pcurriculo é desenvolvido pelo
IFNMG/Campus]anuaria para o ensino técnico integrado ao enséuio?

Inicialmente precisamos entender qual a filosofi@ducacao adotada pela instituicao,
nesse sentido faz-se necessario citar as finabdadmracteristicas dos IFs estabelecidas no
artigo 6° da Lei n. 11. 892/2008,



l. ofertar educagéo profissional e tecnolédgica, emdarbs seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos castay na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, céniase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional@amal;

II.  desenvolver a educacdo profissional e tecnolégaaocprocesso
educativo e investigativo de geracdo e adaptacasoliedes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridagemais;

Ill.  promover a integracdo e a verticalizagdo da edocdgsica a
educacdo profissional e educacdo superior, otidizaa infraestrutura
fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos diogest

IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da cldsgio e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais eltucais locais,
identificados com base no mapeamento das potalail@s de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no amli& atuacdo do
Instituto Federal;

V.  constituir-se em centro de exceléncia na ofertardino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particulatimelando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a stgacao empirica;

VI. qualificar-se como centro de referéncia no apafeéta do ensino de
ciéncias nas instituicGes publicas de ensino, ofzi@o capacitacdo técnica
e atualizacdo pedagogica aos docentes das redesapue ensino;

VII. desenvolver programas de extensdo e de divulgaigtifica e
tecnoldgica;

VIII. realizar e estimular a pesquisa aplicada, a pradugdtural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvahtoneientifico e
tecnolégico;

IX. promover a producdo, o desenvolvimento e a traérsfea de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas aerpegsio do meio
ambiente.

E possivel observar que essas finalidades estimdesl para uma educagio
preocupada com o desenvolvimento socioeconémic@oltica educacional parece estar
propondo uma mudanca curricular, no que se refemna abordagem ampla de formacdo.
Reconhece a necessidade de atender um mercadmesam tempo atingir a formacéo de
individuos capazes de produzir técnica, ciénciecadlogias. O que implicaria mudancas de
paradigmas curriculares tradicionais.

Em atendimento as politicas educacionais da edacagéafissional (LDB n.
9.394/1996; Resolucédo n. 4/99 e Decreto n. 5.104/P8 citada instituicdo (IFNMG/Campus
Januaria) organizou o projeto pedagdgico do césmido integrado ao ensino médio (2011),
de acordo com as normas estabelecidas. Observan®® gua proposta curricular esta
sistematizada em séries anuais, na qual as séesngerdependentes e sequenciais. E
importante ressaltar que em 2012 o Conselho Ndctm&ducacao por meio do Ministério

de Educacao, através Basolucdo n. 6, de 20 de setembro de 204fnel novadiretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissiongécnica de Nivel MédioTais
mudancas ndo estao incorporadas nesta proposta.

Como ja mencionado anteriormente a sua estruturaicelar do curso esta
organizado em forma conteudos disciplinar separado$és partes: Base Nacional Comum
(PCN, 2000); Diversificada (definida pela institind — Quadro | e Base de Conhecimento
Cientifico e Tecnolégico (definida pelo Catalogocaal de Cursos Técnicos) — Quadro |l.
Os conteudos referentes a ultima  base, atendem agicalé das
competéncias/habilidades/bases/tecnologicas de ahs@plina e série. Um modelo
(Referenciais Curriculares Nacionais da Educacatdsional de Nivel Técnico) editado pelo
Ministério da Educacdo em 2000, que visava o remysamento do curriculo por
competéncia ancorado nos principios das politidasmdas do Decreto n. 2.208/1997.

Nessa perspectiva podemos apontar a possibilida@idténcia deaurriculo ocultq
implicito nessa proposta que opera em favor danoichpitalista. Para desvelar essa questéo,
€ preciso um estudo empirico e tedrico mais ddpa@ Silva (2011, p 79) “o curriculo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia,dwvinualismo [...]. Aprende-se também
através das diversas divisbes e categorizacdgsentre um curriculo académico e um
curriculo profissional”. O autor nos alerta da si@ade de desocultar esse tipo de curriculo.
E, contudo, afirma que numa era neoliberal de affdes objetivas e explicitas de valores e
interesses do capitalismo ndo ha muita coisa qcmites sim uma ideologia hegeménica,
como afirma Apple (2006).

Percebemos que as politicas educacionais recengee éambém aparecem como
referéncia no documento em andlise, advoga umaofilb de educacdo na perspectiva
integrada, dentre outras formas. Trata-se de uma canfiguragéo de educacéo profissional
técnica de nivel médio, € importante verificarmas qQ Decreto n. 5.154/2004, estabelece a
forma integradapara educacdo profissional técnica de nivel méddo,qual podem ser

observados:

| - 0os objetivos contidos nas diretrizes curricedanacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo;

Il - as normas complementares dos respectivosrsastele ensino; e

lll - as exigéncias de cada instituicdo de ensims, termos de seu projeto
pedagadgico.

§ 1° A articulagdo entre a educagéo profissional t&cdie nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrado, oferecida somente a quem ja tenhaclado o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo aueond aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, masma instituicdo de
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ensino, contando com matricula Unica para cadaajurj (BRASIL, 2004,
art. 4°)

O dispositivo legal nos apresenta uma nova formandeno que pressupde uma nova
forma de compreender e elaborar um curriculo. Eoclgue o dispositivo nio trata
especificamente da organizag&o curricular, masnditanas que determinam novas exigéncias
em sua organizacdo. Contemplar essa complexa faomwag; curriculo dessa nova instituicao
requer uma reflexdo mais ampla e sobre educacé@;uda e sociedade.

Para Ramos (2006) a ideia de integracdo em eduéatginbém tributaria da analise
de Bernstein (1996) sobre os processos de compattigio dos saberes, na qual ele introduz
0s conceitos de classificagdo e enquadramento. aAsifcacédo refere-se ao grau de
manutencao de fronteiras entre os conteudos, etajaanquadramento, a forca da fronteira
entre o que pode e o que ndo pode ser transmiticha melacio pedagogica. A organizacio
do conhecimento escolar que envolve alto grauabsificacdo associa-se um curriculo que o
autor denomina ‘codigo colecdo’; a organizacdo \gse a reducdo do nivel de classificacéo
associa-se um curriculo denominado ‘codigo integjrad

Conforme BernsteiapudRamos (2006, p.1),

A integragdo coloca as disciplinas e cursos issladoma perspectiva
relacional, de tal modo que o abrandamento dos aelngmentos e das
classificacbes do conhecimento escolar promove rmaiiiativa de
professores e alunos, maior integracdo dos sabscetares com os saberes
cotidianos dos alunos, combatendo, assim, a viggarfuica e dogmatica
do conhecimento. Em sintese, o autor aposta nébpiolsgle de os codigos
integrados garantrem uma forma de socializacdoopaida do
conhecimento, capaz de atender as mudancas em parsoundo do
trabalho mediante o desenvolvimento de operac@®sigl[...].

Tal concepcgéo contrapfe a ideia de curriculo aeptado pelo IFNMG/Campus
Januaria, no que se refere ao aspecto fragmentaicamtetdos e nao relacional. O autor
apresenta um curriculo que garante a apropriac&o cdohecimentos a partir de uma
integracdo de saberes no contexto social, considera complexidade global que implica e
determina as transformag¢des no mundo do trabalho.

No projeto pedagdgico apesar de na parte metodal@jfar ainterdisciplinaridade,
contextualizacaoe a flexibilidade como meios para efetivar e concretizar a orgaézac
curricular de forma integrada ndo € definida a epgéo teodrico-metodologica da

interdisciplinaridade (o que é e como fazer) e egplicitada uma abordagem que favorece o

7



trabalho pedagoégico na perspectiva interdiscipli@artermo aparece apenas coslogan
esvaziado de seu real significado.

“w A

O termo interdisciplinaridade na perspectiva de t@aé (1998, p.65), “é
fundamentalmente um processo e uma filosofia que em acdo na hora de enfrentar os
problemas e questbes que preocupam em cada saxiedadleve contemplar uma

compreensao global do conhecimento e de promovieresgparcelas de integragcédo entre as
diferentes disciplinas e formas de conhecimentoimst#uicdes escolares. O que significa

que tal proposta caminha na contramao.

Organizacgdo Curricular por area

Na atual proposta curricular do IFMG os contelUdif8ceorganizados de acordo com
0s quadros | e Il respectivamente em um Unico ¢arpm uma carga horaria de 3.266:40
distribuidas ao em trés anos, o que correspondaéaia de 33 aulas semanais, com moédulo
aula de 50 minutos. Nestes quadros podemos pergebara proposta curricular predomina-

se a divisdo do conhecimento por &reas.

Quadro |
Areas Disciplinas Carga Horaria
Linguagens, Cddigos e suad.ingua Portuguesa; Artes |e 633:20
Tecnologias Educacao Fisica
Ciéncias da Natureza, Matematica; Fisica; Quimica |e 1033:20
Matematica e suas Biologia
Tecnologias
Ciéncias Humanas e suas | Histéria; Geografia; Filosofia e 600:00
Tecnologias Sociologia
Parte Diversificada Lingua Inglesa e Lingua 266:40
Espanhola
Fonte: IFNMGCampusJanuaria - 2011
Quadro I
Base de Conhecimento Disciplinas Carga Horaria
Cientifico e Tecnoldgico
Softwares basicos e aplicativos 133:20
Manutencédo e Redes de 133:20
Computadores
Formacéo Profissional Desenvolvimento WEB | 133:20
Algoritmo e Banco de Dados 133:20
Desenvolvimento WEB |l 133:20
Administracdo 66:40

Fonte: IFNMGCampusJanuaria - 2011



O quadro | atende esta organizada na pedagogiaoctageténcias e habilidades. E
segue as perspectivas dos Parametros Curriculaei®rdis do Ensino Médio (2000) que

estabelecem a divisdo do conhecimento escolaré&mnateas,

A reforma curricular do Ensino Médio estabelecévias@o do conhecimento
escolar em areas, uma vez que entende os conhémimesada vez mais
imbricados aos conhecedores, seja no campo téci@ntfico, seja no

ambito do cotidiano da vida social. A organizacdo &és areas —
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncidéatlareza, Matematica
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas dgiasol tem como base
a reunido daqueles conhecimentos que compartiligetos de estudo e,
portanto, mais facilmente se comunicam, criandodig@es para que a
pratica escolar se desenvolva numa perspectivantgedisciplinaridade.

(BRASIL, 2000, p. 18-19)

Trata-se de uma politica curricular desenhadaté paruma concepc¢éo que se afirma
na perspectiva integrada. Nessa organizacao podafinosr com base em Sacristan (2000,
p. 107) que “a politica curricular governa as dessgerais e se manifesta numa certa
ordenacgdo juridica e administrativa”. O que nosmiter entender que a politica sobre o
curriculo é que determina e condiciona as coordendd tal percurso. E importante salientar,
ainda em conformidade com as ideias do autor, quastema curricular é objeto de
regulacbes econdmicas, politicas e administrati@ague nos leva crer que o curriculo em
analise ndo escapa das tramas ideoldgicas dasgmktucacionais brasileira. Isso fica claro
quando a instituicdo justifica a sua acdo pedagogiara “[...] oferta de mé&o-de-obra
qualificada no mercado regional” (BRASIL, 2011,6). Uma preocupacdo excessiva com a
tecnificacdo dos sujeitos, neste curriculo os depesociais, culturais e historicos sao
minimizados as técnicas.

A forma mais classica de organizacdo de conteadonddelo linear disciplingrou o
conjunto de disciplinas justapostas, na maioriawdaes de uma forma bastante arbitraria.
Para Santomé (1998, p. 110), as principais criticasta forma de organizacdo partem da
percepcéao de que, nesta forma, presiassdicienteatencao:

* aos interesses dos estudantes;

* a experiéncia prévia dos estudantes, a seus migagiempreensao, seus ritmos, com a
consequente ndo estimulacdo dos necessarios gssiticiocognitivos;

« a problemética especifica do meio sociocultural mbiantal do alunado,

principalmente quando € privilegiado o uso do lvexto;



as relacbes pessoais entre estudantes e professongofessoras devido ao
desmembramento artificial da realidade em disaglidiferenciadas;

as dificuldades de aprendizagem decorrentes déard@snudanca de atencao de uma
matéria para outra;

a falta de nexos entre as disciplinas e o deceresforco de memorizacéo que tal fato
acarreta;

a incapacidade para ajustar ao curriculo quest@gas, interdisciplinares, atuais,
perguntas mais vitais, ndo confinadas, geralmeote|imites das areas disciplinares;
a inflexibilidade de organizacdo do tempo, espagecarsos humanos para viabilizar
visitas, excursodes, experiéncias diferenciadaseciato escolar;

a pesquisa, ao estudo auténomo, a atividade ceiticauriosidade intelectual;

ao papel do professor e da professora como pesguesacapazes de diagnosticar,

propor e avaliar projetos e curriculos

Na proposta, percebemos algunaséncias que caracterizam um distanciamento em

relacdo ao curriculo integrado, ao qual é proclanelo discurso. Vejamos alguns pontos

gue néo sao valorizados no plano:

reflexdo e concepc¢do sobre a filosofia de fundowtdculo integrado;
analise do contexto sociocultural (diagnéstico v

razao fundamental para o delineamento dos contegeotsdo mais amplo;
proposta de trabalho que envolve a pesquisa eragiies socio-historicas;
metodologia de pesquisaprendizagem significativa,

trabalho em equipe;

o papel do corpo docente;

avaliacao do trabalho/projeto.

Esses pontos na perspectiva do Santomé (1998)pre&supostos de um projeto

curricular integrado que ndo podem ser rejeitadoseflexdo sobre a opc¢do de curriculo

integrado parte de uma compreensao global da agalidocial, econdmica, historica e

politica. No contexto da instituicdo citada, rdeecer o modelo tradicional e romper com a

sua estrutura requer uma tomada de consciéndieaciliteve possibilitar o aperfeicoamento

dos professores como profissionais reflexivos,icadt e pesquisadores, desta forma “os

professores podem enfrentar melhor os desafiosndeedlucacao libertadora e ser capazes de

comprometer-se com ideias politicas e morais gadaaa humanizar as sociedades atuais”.
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(idem, p. 254) O que significaria romper com a @géo tecnicista e mecanica que atende
uma Unica finalidade e interesse.

E importante ressaltar que a elaboracdo do Plar®@udso, se deu com a participacio
exclusiva de professores das areas de conhecimgmtmsso. Aqui, o professor faz parte da
concretizacdo desse processo. Para Sacristan (200D)é obvio que, na atividade
pedagdgica relacionada com o curriculo, o profedsoelemento de primeira ordem [...]", tal
postulado nos permite apreender que os professaceagentes ativos na configuracdo dessa
pratica, “o curriculo molda os docentes, mas éutr@ por eles mesmos — a influéncia e
reciproca,” (SACRISTAN, 2000, p. 1665) o que sigaif que os professores possuem
condi¢cbes substanciais de transformacéo e medegé® sujeitos, em um meio social onde
estdo inseridos, com possibilidades de aproximédosultura.

Percebemos que nessa organizacdo os conteudosnseguedelo linear disciplinar
(SANTOME, 1998) através de um conjunto de discgdirjustapostas e hierarquizadas,
configurando a ideia de “curriculo colecao”, quieidi, por exemplo, da defesa de Bernstein
(1988). Ainda segundo Santomé (1998, p.104)

[...] este curriculo € consequéncia de uma “classificégde’ segundo os

termos Basil Bernstein, na qual os contetdos ddocclo estdo isolados uns
dos outros sem qualquer relacdo (reflexo de ouseparacbes e

hierarquizagbes no mundo da producdo, especialmenteie separa o
trabalho manual do intelectual), assim como de angtiadramento forte”,

no qual existe um grau minimo de controle de peoies e alunos sobre o
projeto e desenvolvimento do curriculo.

Esse modelo de educacdo é determinado por agextesics que selecionam,
organizam e determinam os conteldos descontexdakzda realidade, reforcando a ideia de
fragmentacao entre formacéo técnica e académiande ao enquadramento no mundo da
producdo ndo permitindo a analise, a reflexdo eda dos sujeitos envolvidos no contexto
social. Podemos destacar também a auséncia dasicesmsobre educacgéo étnico racial,
educacéo indigena, pessoas com deficiéncia, emtr@soAlém dessas observacdes, podemos
questionar: a quais interesses serve esse cufficQoe linha teorico-metodologica
representa?

Segundo Frigotto, Ciavatta & Ramos (2010) a quedti@ducacdo tecnoldgica no
ensino médio pressupde a superacdo da dualidade ceriura geral e cultura técnica, que

significa uma formacao unitaria e politécnica. feahia
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[...] significaria multiplas técnicas, multiplicida de técnicas, e dai o risco
de se entender esse conceito como totalidade deserdes técnicas,
fragmentadas  autonomamente  consideradas. A  proposia
profissionalizacéo do ensino de segundo grau dan L8692/1971, de certa
forma, tendia a realizar um inventario das difesenmodalidades de
trabalho, das diferentes habilitacbes como a lameh) ou das diferentes
especializadas [...]. a nogéo de politecnia ndonada a ver comesse tipo de
visdo. Politecnia diz respeito ao dominio dos fumelatos cientificos e das
diferentes técnicas que caracterizam o processdrat@lho produtivo
moderno. (SAVIANI, 2003, apud FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2010, p. 42)

Os autores apresentam uma perspectiva de ensiio mégrado ao ensino técnico
contraria a presente proposta de curriculo. Adifiesde curriculo integrado € uma concepcéo
de educacédo emancipadora que supera a estrutadudacao burguesa, para tanto, pensar na
educacgdo como politécnica nos remete a ideia @ms&acao curricular ou a adogao de outra
concepcao de curriculo que visa a transformac&alsécintegracdo do ensino médio com o
técnico € uma necessidade conjuntural (socialtértga). Para os autores (lbidem, 2010 p.
45) “a possibilidade de integrar formacéo gerabrenficdo técnica no ensino médio visando
uma formacdo integral do ser humano é, por esstsmieacdes concretas, condicdo
necessdria para a travessia em direcao ao ensitio paitécnico [...]". Essa proposta aponta

para a superacéo da dualidade educacional visanddarmacéao critica mais ampla.

Consideracoes Finais

Diante do exposto, vemos duas concepcdes difarderteurriculo cada uma assentada
e interpretada em dimensodes distintas que preaonazeonstituicdo social e a sistematizacao
de meios para que atendam cada uma seus objetiwoseja, manter ou romper com a
ideologia dominante.

Vimos o quao importante é o curriculo para a amgepdo do ensino, para a analise,
para a producdo e para a ampliacdo de conhecimeatosido se torna imprescindivel que
seja superada a forma restrita de organizacaoigaeneramente a sistematizacao disciplinar,
pois como nos afirma Santomé (1998, p.27), “o [piocque rege a selecdo dos diferentes
conteudos, assim como a sua forma de organizac&rean de conhecimento e disciplinas,
nao costuma ser objeto de reflexdo e discussadiveslee acaba por desconsiderar os
principios da interdisciplinaridade e da contexaagido de conteudos.
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Ele ainda nos sugere novas maneiras de elaborarricwdo que saiam da rotineira
composicao disciplinar e nos propde a organizagétnécleo que ultrapassam os limites das
disciplinas, centrados em temas, problemas, topiosstuicdes, periodos historicos, espacos
geograficos, grupos humanos, ideia, etc.” (p.2qY® favoreceria a critica de questdes reais e
cotidianas por meio do prisma da ética, da politcala compreensdo sécio-cultural,
possibilidade pouco possivel pela organizacdo memterdisciplinar.

O curriculo que hora apresentamos preconiza a f@o&mbasada nos modelos
empresariais tendo uma visdo centrada nos prirgcfmotecnicismo, todavia tem por ‘capa’
uma proposta de ‘curriculo integrado’ na perspactda formagdo dos trabalhadores
conclamando as necessidades da formagdo human®d@BA2006) que apresentando
pretensa concepcdo humanista traz de forma velaslasteantacdo de uma educacédo que
atende aos interesses do capital.

Esta clara a contradicdo entre o discurso e o deierelmente possibilita aos
estudantes em formacgédo que solslogan da integracdo, apenas proclama preparar 0s
estudantes para uma atuacao critica e emancipagasumprindo dispositivos legais nada faz
além de se adequar a logica empresarial, oferedezidamento para o mercado de trabalho.

A nossa analise defende a proposta de Santomécurdiculo integrado, visando a
integralidade do ensino materializado na intergiswridade favorecendo a formacgao
integral do ser na possibilidade de sua emancipagao

Para rompermos de fato com essa dicotomia horbedstada na educacado, hora
representada no curriculo analisado que dividegoatamente o ensino dos filhos da classe
trabalhadora entre ensino técnico e ensino propiedéprivilegiando aquele em detrimento
deste, vemos que ainda temos muito a caminhar.afeichos que vencer longas batalhas e
fortalecer muitas concepcodes, principalmente agqueglee acreditam que para alcancarmos
uma formacéo integral temos que superar as disaglipois se assim nao for, como
fortaleceremos a interdisciplinaridade? Como atemdes as necessidades naturais, sociais,
politicas e historicas do ser? Como os faremos ceenpler sua fungdo no meio social, lutar
pelas transformacgdes, cidadania, autonomia? Beamos que muitas questdes ainda estéo
por ser respondidas e muitas outras virdo, magnepo passo para a superacao dessa visdo
dicotomizada ja foi dado, agora é s6 ndo nos desui dessa ardua tarefa, pensar num

curriculo auténtico que atenda a um projeto de &gén humana critica.
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