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RESUMO: Esta investigacao objetivou realizar reflexdegsa@bformacao de professores no
ambito da Educacdo Fisica - Licenciatura. A metoglial caracterizou-se pelo enfoque
bibliografico com abordagem qualitativa tendo comterpretacdo das informac¢des uma
analise documental. Ao analisarmos alguns autdfesg, Marques, lIlha, Ivo, Marcelo
Garcia, Teixeira, Nagle, Steinhilber, Lima, Nasamee Carreiro da Costa, Saviani, Darido,
Novoa, Luckesi, Freire e Telles, passamos a reflebire a pratica e a linguagem, observando
divergéncias entre os mesmos. Nossas observacdasaram perspectivas diferentes: um
primeiro grupo aborda a formacdo como uma cacairemsnpetentes; um segundo grupo
como uma busca de exceléncia pela organizacdcaescwho um todo e ainda outros atraves
de objetivos, critérios, reformulacdo e objetividsrificamos que os métodos utilizados por
alguns autores estdo ainda fortemente presentescoéa, devido a uma corrente positivista,
que ainda se encontra presente nos cursos de Bduddsica - Licenciatura, como
consequéncia da formacgao adquirida pelos docemiespcorreu num tempo onde a cultura
fisica era fortemente predominante. Concluimosagt@macéo de professores em Educacéo
Fisica - Licenciatura s6 tem sentido se for acoriada por uma mudanca de atitudes, por
uma concepcao diferente da formacdo hegemaonich stoaé, a formacao tecnicista.

Palavras-chave:Educacéo Fisica. Licenciatura. Formacéao de profess


usuário BC
Typewriter
DOI:  10.5216/rir.v1i14.24674

usuário BC
Typewriter

usuário BC
Typewriter


Volume 1 - Numero 14 - Primeiro Semestre de 2013

.

i .. llm n.ln I"I_Irunlr_llu ( lrw llr Pﬂhg‘mn

';807-9342

REFLECTIONS ABOUT THE TEACHER FORMATION IN PHYSICAL
EDUCATION - DEGREE

ABSTRACT: This research aimed to perform reflections abeacher formation in the
context of Physical Education - Degree. The metlagdowas characterized by the focus
bibliographic with qualitative approach having wititerpretation an documentary analysis.
By analyzing some authors: Krug, Marques, Islavd, Marcelo Garcia, Teixeira, Nagle,
Steinhilber, Lima, Birth, Carreiro da Costa, SayiadDarido, N6évoa Luckesi, Freire and
Telles, we reflect about the practice and the laggu observing divergences between them.
Our observations showed different perspectivegsadroup addresses the formation with as
a hunting incompetent; a second group with a sefarobxcellence by the school organization
with a whole and yet others through of objectiveisteria, objectives and reformulation.
Verified that the methods used by some authorgetrstrongly present in the school. due the
a current positivist, that yet is still presenuimdergraduate Physical Education - Degree, with
consequence of the formation acquired by teaclieas,occurred in a time where physical
culture strongly predominating. We conclude thaé tteachers formation in Physical
Education - Degree has only make sense if it i®r@apanied by a change in attitude, for a
different conception of current hegemonic formatitbris is, the technical education.

Keywords: Physical Education. Degree. Teacher formation.

Consideracdes iniciais

Atualmente a formac&o de professores vem obtends pwsicdo de destaque nas
discussbes académicas, profissionais e politicasereando que se torna muito forte a
importancia de se ter uma formacéao inicial que g&ealtcontribuir na preparacao para ‘ser
docente’, e consequentemente para um ensino delapelpara os futuros professores que
atuardo na escola.

E de nosso conhecimento que a formac&o iniciaespande ao periodo que o futuro
professor adquire os conhecimentos cientificosdag@gicos e as competéncias necessarias

para enfrentar adequadamente a carreira docentRREARO DA COSTA, 1994). O mesmo
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autor salienta que se essa fase de formacao nawyeo a alteracdo das concepcdes prévias
incorretas sobre a escola, a Educacgéo Fisica sinoeque os estudantes obtem e carregam
com Si mesmo para 0 curso, estas irdo exercer nfin@ncia permanente e decisiva nas suas
crencas, perspectivas pedagogicas e comportamguansio forem professores de Educacéo
Fisica.

A formacgdo dos professores em Educacgdo Fisica entiatura no Brasil merece
destaque devido as recentes transformacdes quer@nrem sua estrutura curricular a partir
da promulgacdo da Diretrizes Curriculares Naciomaisa a Formacdo de Professores da
Educacado Basica - Resolucdo CNE/CP n. 01 (BRASIDR2 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Educac@a FiRResolugdo CNE/CES n. 07
(BRASIL, 2004), no qual definiu-se a separacao efeecifidades das areas (Licenciatura e
Bacharelado).

E importante ressaltar que este processo de sépavagn por tentar contemplar a
implementacdo destas novas diretrizes e restrutbsaprojetos pedagodgicos das acdes
formativas, enfim, todos os aspectos que subdizadelineam a formacdo em Educacao
Fisica, tanto Licenciartura quanto Bacharelado.

A partir deste contexto, entendemos a formacéo rdéegsores como um fator
importante para se discutir, pois contribui parasaopropria formagéo, além de realizar uma
possivel valorizacdo do profissional, melhorandpagicas educacionais, mesmo que essas
politicas ndo sejam mudadas da noite para o dia.

De acordo com Krug (2010), dentro do amplo cendeipossibilidades no ambito da
formacdo, o Estagio Curricular Supervisionado € imnportante componente curricular de
grande importancia para a formacao profissional ldesciandos, pois, conforme Marcelo
Garcia (1999), o estagio representa uma oportueigadilegiada para aprender a ensinar, na
medida em que se integrem as diferentes dimens@esryolvem a atuacao docente, ou seja,
o conhecimento psicopedagodgico, o conhecimentmdteddo e o conhecimento didatico do

conteudo.



Volume 1 - Numero 14 - Primeiro Semestre de 2013

.

= q . % l ¥ llm n.ln mlrunlr_llu ('lrw llr Pﬂhg‘mn
.k Q do Campus Jaiai - 'FG

i e A 934

Ja conforme Marques; llha e Krug (2009) a disciplide Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Fisica. Essa tem pbuigffes precipuas colocar o futuro
profissional em contato com a realidade educaciatedenvolvendo-se estilos de ensino,
possibilitando adequadas selecbes de objetivosewdos, estratégias e avaliagbes, entre
outras finalidades. Para tanto, o Estagio Curric8lapervisionado deve fornecer subsidios
para a formacgéo do futuro professor, tanto no aspeérico quanto préatico a fim, de que
possa desenvolver um trabalho docente competeBIXEIRA, 1994).

Desta forma, Ivo e Krug (2008) afirmam que estunlague e quem envolve esta
disciplina é tarefa daqueles que se preocupam coaformacao de qualidade. Para Marques
e Krug (2010), no meio educacional, como o conteddoformagcdo de professores sao
diversas as peculiaridades que compdem os cursbisaleciatura, estas nos permitem e nos
instigam a desenvolver diversos estudos e pesqaifias de contribuir com a nossa propria
formacdo, assim como fomentar questionamentoscasroom os demais profissionais da
educacédo e em especial da Educacao Fisica.

Assim, considerando todas as premissas mencioed@sormente, tracamos como
objetivo deste estudagealizar reflexdes sobre a formacdo de professaresambito da

Educacéao Fisica - Licenciatura

Procedimento metodoldgico

O estudo realizado se situa na perspectiva derteotapreender a formacao de
professores no contexto da Educacgéo Fisica - Limema. E, para tanto, foi realizada uma
pesquisa qualitativa que, segundo Gamboa (199%),e6sa proporciona a “busca de novas
alternativas para o conhecimento de uma realidddedinamica e polifacética como a
problematica estudada”.

Conforme Godoy (1995, p.21) pode-se dizer que:] “hoje em dia a pesquisa

qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre asasapossibilidades de se estudar os
4
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fendbmenos que envolvem os seres humanos e suasadfis relacdes sociais, estabelecidas
em diversos ambientes”. Trivifios (1987) também noerec que a pesquisa qualitativa
pretende compreender uma realidade complexa, sm&$od, crencas e interesses, isto €, 0s
acontecimentos que nela se sucedem, os quaisgresir compreendidos como parte do
todo.

Também foi realizada uma pesquisa bibliografica, gggundo Gil (2002, p.44), “é
desenvolvida com base em material ja elaboradatitoitlo principalmente de livros, artigos
cientificos, periédicos e atualmente com matedaponibilizados na internet”.

Assim sendo, no primeiro momento, foi realizado lamantamento sobre a literatura
que aborda o tema formacgé&o de professores — Lateingi No segundo momento, realizou-se
leituras sobre o tema proposto. No terceiro momdatam feitas reflexdes a partir das obras
encontradas e estudadas.

Portanto, o estudo foi concluido com uma anélise eseritos de alguns autores tais
como: Krug, Marques, llha, Ivo, Marcelo Garcia, xe#ia, Nagle, Steinhilber, Lima,
Nascimento, Barros, Carreiro da Costa, SavianiddoaNovoa, Luckesi, Freire e Telles.

Resultados e discussfes sobre algumas bases teérabaestudo

Algumas consideracdes sobre a formacao do docemtedeicacao Fisica - Licenciatura

Os cursos de formacéo de professores de Educasi@a FiLicenciatura sofrem com
ofensivas realizadas por estratégias mercadolggmas vém, através de formulagbes de
diretrizes curriculares, reforcar a logica poés-mpdedeterminando a fragmentacdo do
conhecimento do profissional dessa area por exigéle um mercado, um mercado que a

cada dia deve ser mais explorado pelo profissional.
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O presidente do CONFEF/CREF, em uma de suas fal@gid, precisamos ocupar as
‘terras de ninguém’, antes que os outros o facahE$HILBER, 1996). Esse discurso de
independéncia profissional, que sustenta nossegegr faz com que a descentralizagéo do
trabalho dé margem a criticas, desvalorizando rqsai#icacao.

Para Nagle (1987, p.171),

[...] trabalha-se fundamentalmente com a noc¢éo @w®risciplinariedade, a
qual se associa a criagdo de especialidades e espexialidades, cuja
conseguéncia maior consiste no isolamento, deamas de outros, dai 0s
proprietarios do tema. Tudo isso resulta na fragag&o do conhecimento.

Estas medidas adotadas, que ndo podemos chamavds, mbservando que séo
histdricas, mostram os obstaculos encontrados nmox de formacdo de professores de
Educacéao Fisica - Licenciatura.

Na condi¢do de seres humanos ndo podemos vivefag@mninimeros julgamentos
que afetam nossas vidas. Assim como temos diregatiafacdo de nossas necessidades,
estamos sempre na busca do melhor, do aprimoramgmteaonhecimento, que na nossa
sociedade é o que prevalece. Esse conheciment® hugscado nas instituicbes escolares e,
posteriormente, nas universidades, tem por funghssaminacao do saber e, nessa funcéo, se
inclui a organizacao e o oferecimento de cursdsmeacdo profissional (LIMA, 1994).

Em relacdo a Educacao Fisica, a situacao da foonpodissional ndo é diferente dos
demais cursos de formacédo de professores (DARI®O5)1 Nesse sentido, a formacéo
profissional em Educacdo Fisica tem se apresemawho questdo de discussdes, tanto na
bibliografia como em encontros cientificos (NASCINIEO, 1991).

Para Barros (1995) a Licenciatura em Educacao&sigoltada para a preparacao
profissional nos ensinos fundamental e médio, oédenfatizado o conhecimento da
motricidade humana aplicada ao fendmeno educatemmdo esse profissional com formacao
de nivel superior e conhecimento da &rea a fimemdy possuir uma visdo da funcdo social

da escola, de sua historia, problemas e perspsctavaociedade brasileira.
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E na formac&o inicial que ocorre o periodo durargeal o futuro professor adquiri 0s
conhecimentos cientificos e pedagdgicos e as c@mgias necessarias para enfrentar
adequadamente a carreira docente (CARREIRO DA CQ39%4).

Para DebessapudPETRICA, 1987) a formacéo inicial é entendida caquoela que
€ adquirida antes da entrada em ‘funcdes’, istmtes do futuro professor comecar a exercer
a sua funcéo docente.

Na perspectiva de que a formacédo de professores &antinuum), ndo se deve
pretender que a formacéao inicial ofereca ‘prodatcgbados’, encarando-a antes como uma
fase de um longo e diferenciado processo de delsememto profissional (MARCELO
GARCIA, 1992).

Segundo evidéncias cientificas, o ato de educar a&oode produzir de forma
intencional e direta, esta educacéo que esta ddataada um, que por meio deste constroi
seu proprio processo historico de aprendizado (3AN,12005/2006).

Nesta linha de pensamento podemos deduzir queballicapedagdgico, a formacao
de professores, a reproducdo do seu conhecimesuniege a partir da superacdo de uma
barreira cultura historica. Essa que faz com gue sggamos um simples fantoche (aluno
oprimido pelo professor que € o detentor do comhecio), que apenas recebe a informacéao,
nos transformando em um ser nado reflexivo que n#cera e debate as contradicbes
expressas na luta de classes que estdo manifestedassso ambiente de trabalho diério,
adaptando-se a esse sistema e evitando a prépnedacao.

Para Novoa (1991, p.122) “a profissdo docente éerfmnte carregada de uma
intencionalidade politica”, mas os cursos de fodmagm geral, tém privilegiado os meios de
ensino, ou seja, ensinam como fazer, deixando die dareflexdo, que vira a informar ao
futuro docente para que ensinar.

Assim sendo, ndo se tém discutido as questdes/adats finalidades politico-sociais
da educacéo e do ensino. Podemos dizer que da tprentem acontecido esta formacéao faz
com que aconteca uma reducdo do papel de profeasose transformar em um técnico, um

mero executor de conceitos elaborados por espstamli
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Falando um pouco sobre a cultura académica davjuesde, Kincheloe (1997, p.35)
afirma que “os alunos e professores ndo sado eadmspara questionar porque eles tendem a
pensar como o fazem sobre eles mesmos, sobre cmmuntbrno deles e suas relagbes com o
mundo”.

Com isto, professores e alunos estdo, a cada dig, envolvidos com a cultura de
manutenc¢do dstatus qupesse que ndo permite a diversidade, a critidaseoberta do novo,

o inusitado.
Luckesi (1999, p.40) destaca que:

N&o queremos uma universidade na qual o profegsweee como o Unico
sujeito, 0 magister, o mestre que fala, diz verdadeprontas, estruturadas,
indiscutivelmente certas e detém os critérios itesiaveis de certo e errado.
O aluno é o ouvinte, o receptor passivo, de qumiéd® pelo professor-
mestre; sua funcdo é, portanto, de ouvir, de apremsto €, memorizar e
repetir bem o que lhe é transmitido. Trata-se da fumc&o nitidamente
objetificante, porque resta ao aluno-objeto poucamenhuma possibilidade
de criacdo, de argumentacédo, a nao ser aquela giédol professor.

Com esta afirmacado citamos Telles e Krug (2011) djigem que nés, académicos,
estamos desejosos de novas projecOes dos projdtigcals das universidades, procurando
articular o ensino, a pesquisa e a extensédo, @modarqualidade no fazer. Sonhamos com
uma universidade onde tudo se transforme em objasstudos, todos esses plausiveis de
reflexdo, questionamento, debates, sendo que &adientre ndés académicos sdo constantes,
mas procuramos solucionar as mesmas através dé&ugdms do conhecimento, revendo
concepcOes, principios e acdes que norteiem noszsa a

Assim, queremos destacar que acreditamos que aag¢édonde professores de
Educacéo Fisica - Licenciatura deve atentar pajpodibilizar & sociedade um profissional
gue tenha competéncia para atuar na realidadel sogénte e ser um agente educacional

transformador dessa mesma realidade na busca dmaliner situacao de vida humana.
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Alguns parametros teoricos-metodolégicos para agéo do professor de Educacéao Fisica

- Licenciatura

Ao observarmos a problematica que surge na anddiSermacao de professores de
Educacao Fisica - Licenciatura teremos que eseategn conjunto de fatores que constituem
0s parametros tedrico-metodoldgicos para essa @wmna

Segundo Telles e Krug (2011), para uma analiserfiéra tera que ser materializada
de alguma forma, ou seja, vamos observar o reakiderando as circunstancias histéricas
concretas. Por isso ndo podemos idealizar um moplkeldeterminado como parametro.
Precisamos obter uma visdo de totalidade histérgacial, ou seja, teremos que compreender
como acontece o processo de formag¢do humana eranjunto de producao e reproducéo.

Esta seria uma situacdo que faria com que as easahassem com a ilusdo sobre 0
tema, as chamando para acabar com uma situacao.

Para Enguita (1993, p.86):

[...] consiste na tentativa de mudar consciéncies/és da acdo educativa
[...] pois tal reformismo parte do suposto, Unicobdsico, de que atua sobre
0 educando como uma tabula rasa ou de que sua tame$iste em limpar
seu cérebro de prejuizos pelo mesmo procedimemboqoal os adquiriu:
pela inculcagéo, pela agdo pedagogica.

J& se pensarmos que estas premissas nos levarmadeto reflexivo de formacgéo de
professores, teremos que conversar com Schén (2998), Zeichner (1993), Pérez Gomez
(1992), que surgem atraveés de uma critica genadaliao modelo de racionalidade técnica,
destacando o professor como pratico reflexivo, dénado como ‘ensino reflexivo’ (KRUG,
2001a).

Este movimento surge em diferentes paises, a metiuma observacdo de uma
urgente reforma educacional. Ela esta ligada agquéstdes: o fracasso escolar, a tentativa de
se entender a formacao de professores diferentecotaalidade técnica, e o objetivo de fazer

voltar os rumos da educacgéo para as maos dos swodss “A partir deste pensamento ainda
9
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fica aberta a universidade ou aos institutos dejypss pensar o ensino, mas 0 proprio
professor também tem suas teorias que podem aaintphra o conhecimento do ensino”
(ZEICHNER, 1993, p.16).

Donald Schon é um dos principais autores destarmier defendendo a existéncia de
um saber nas acdes dos professores, que serverefenéncia para a formacdo de novos
professores (ZEICHNER, 1992).

Para Pérez Gomez (1992) o processo reflexivo ném processo individual, implica
em uma imersdo consciente do ser humano no mundsuaaexperiéncia, um mundo
carregado de fatores subjetivos, o conhecimentmdé ser considerado um instrumento do
processo de ensino se for integrado significativaenendo se tornando algo fragmentado. O
autor ressalta que para compreender melhor estplexidade € necessario distinguir os

processos que integram o pensamento pratico:

Conhecimento na Acdo:é o componente inteligente que orienta toda a
atividade humana e se manifesta no “Saber Faze&'.umh tipo de
conhecimento em qualquer acao inteligente, aindaeagte conhecimento,
fruto de reflexbes passadas, se tenha consolidadoesgjuema semi-
automaticos ou em rotina. E um conhecimento de giramordem. Saber
fazer e explicar sdo duas capacidades inteledlististas.

Reflexdo na acdo:é quando pensamos sobre o que fazemos, ao mesmo
tempo que atuamos. E um conhecimento de segundanprdto €, um
processo de dialogo com a situacdo problematicabes suma interacéo
particular que exige uma intervencdo concreta. Estehecimento de
segunda ordem encontra-se constrangido pelas peess8paciais e
temporais e pelas solicitacbes psicoldgicas e isogtacenario em que atua.
E um processo de reflexdo sem rigor, a sistemdiizéco distanciamento
requerido pela analise racional, mas com a riqukzeaaptacao viva e
imediata das mdltiplas variaveis intervenientes @am cgrandeza da
improvisacao e criagdo, Com todas as dificuldadésitacoes a reflexdo é
um processo de extraordindria riqueza na formagi@rdfessor pratico.
Quando o professor se revela flexivel e aberto eatario complexo de
interacbes da prética, a reflexdo na acdo é o malwirumento de
aprendizagem.

Reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdd:a andlise que o
individuo realiza “a posteriori” sobre as caracticas e processos da sua
propria acdo. E a utilizagdo do conhecimento pascréver analisar e
avaliar os vestigios deixados na memoéria por ietgglies anteriores. Na

10
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reflexdo sobre a acdo, o professor prético, libéa® condicionamentos da
situacdo pratica, pode aplicar os instrumentosaituais e as estratégias de
andlise no sentido da compreensédo e da constracsiadpratica. A reflexéo
sobre a agdo é um componente essencial do prodessprendizagem
permanente em que consiste a formacao do prof@&RatG, 2001a, p.26).

Desta forma, no processo reflexivo, o professdeteefsobre a propria acdo, e assim
sendo, o pensamento pratico do professor é de mitpbrtancia para compreender 0s
processos de ensino-aprendizagem, para que possasmscadear um processo radical nos
programas de formacoes de professores, promovendaualidade no ensino da escola.

A partir disto, todos estes pensamentos nos colaanuma situacdo que nos faz
realmente entender todo o processo de formacademltas Trata-se de fazer com que
aconteca uma busca nas tendéncias ja existentéasmezes pouco utilizadas na formacao
atual, fazendo-as uma possibilidade de superarogsan dificuldades, tentando prever como
devera ser o processo de formacéo futura, umaavbéhgrto das travas que o impedem de
refletir sobre o mesmo.

A superacdo exige uma transcendéncia do projetdricis, fazendo com que o
mesmo visualize o tema, deixando de lado toda ademgy que fora introduzida durante a
formacéao (opressor x oprimido) (FREIRE, 1996).

Estas andlises deverdo se valer de pensamentasoseriflexivos, cuja teoria
possibilita, de modo indissociavel, o conhecimedéo realidade e o estabelecimento de
finalidades para sua transformacdo. No entantoa paoduzir tal transformacdo, ndo é
suficiente a atividade teorica; é preciso atuatigamente sobre a realidade, sendo que a
principal forma de atuacdo humana é o trabalhassema por meio dele, pode-se articular
teoria e prética.

Frigotto (1998) referenciando a ética, fala a rigepdo carater dos interessados em
pesquisa, nos mostrando que ndo podemos teorizatepozar somente e muito menos
pesquisar de forma amadora e irresponsavel, devemepretar o mundo de diferentes

formas, mas nédo so interpreta-lo e sim transfoona-I

11
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Para Krug (2001b) a comunidade académica posswseja de transformacédo da
pratica educativa, mas ao mesmo tempo esbarra enprittica repleta de vicios, que ainda se
pautam em propostas velhas e ultrapassadas, gée esvolvidas, criando uma certa
imobilidade neste profissional, ndo o permitindaraar para uma pratica educacional

voltada para reflexao.

O estagio e a oportunidade do académico desenvetugs conhecimentos

O Estagio é a grande oportunidade do académicotelevir em diferentes realidades
de sua ampla atuacdo. Este momento ira requergnddaro embasamento sobre a teoria e a
pratica, elementos norteadores que determinamlreconento aplicado na pratica.

Este claro embasamento estara norteado por toddsaplinas do curso, ndo as
denominando como praticas ou tedricas e sim utiieados conhecimentos e métodos de
todas, neste processo de aprendizagem. E € nesEspo que devemos superar a distancia
existente entre a teoria-pratica.

Assim, partimos do pressuposto destacado por Pamentima (2004) de que o
Estagio Curricular Supervisionado € um retrato \dagpratica docente e de que o professor-
aluno tem muito a dizer, a ensinar, expressandoeslidade, a de seus colegas de profissao e
de seus alunos, que no mesmo tempo histérico viem®nos mesmos desafios e as mesmas
crises na escola e na universidade.

Sem duvida nenhuma, o Estagio foi desenvolvido paogorcionar ao aluno em
aproximacao a realidade na qual atuara, mas, assmesmo se afasta de uma compreensao
que até entdo era considerada como uma praticautsm.cCom essa conotacdo de
intencionalidade e burocratizacao (fichas, obs@®ag avaliagbes), podemos estar tirando
um caminho no qual o0 mesmo deveria estar, querareath um conceito de reflexdo a partir
da realidade encontrada. Este € o momento de amadis € nos questionarmos criticamente,

procurando a partir destas, encontrar solu¢bessidds teorias.
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Para Freitas (1992) a questdo ndo esta em aunseptatica e diminuir a teoria ou
vice-versa, mas em adotar uma nova forma de produmnhecimento, este que é resultado
de um processo de formacdo do educador, que s@ri@pmmuitas vezes somente dos
pensamentos repassados pelo seu orientador, deixendado uma teoria de reflexdo da
realidade encontrada no contexto escolar em gadasnserido.

De acordo com Krug (2010) é no decorrer das atilddado Estagio Curricular
Supervisionado que se tem a possibilidade de melbtactar o tipo de formacdo que os
alunos receberam, e que por este motivo, os pralsleencontrados nesta disciplina, por
vezes, extrapolam os seus limites de disciplinal filo curriculo dos cursos de Licenciatura.
Assim sendo, pode-se estabelecer duas funcéesatiaaPde Ensino, uma corretiva e uma
formativa.

A funcéo corretiva se refere a atenuacao das éefiids dos alunos-mestres trazidas
no bojo de sua formacéo profissional, bem como saaacteristicas pessoais, entendidas
estas como aquelas condi¢gbes psicofisicas indigdassociadas as suas aptiddes para a
carreira profissional.

A partir destas duas funcdes do Estagio Curric8apervisionado podem ser
desenvolvidos 0s meios para prover os alunos-nsedFecomportamentos precisos para o
ensino. Nestes programas de formacgdo de professasesdos na racionalidade técnica, o
Estagio Curricular Supervisionado representa unoitapte momento de transi¢do na vida do
académico, elevando o seu grau de autonomia, seroomatendo eticamente com acdes
pedagogicas proprias de um professor (PICOEpOWIGGERS, 1994).

Consideracoes finais

Concluimos que na condicdo de seres humanos, ndemps viver sem fazer
inmeros julgamentos que afetam nossas vidas. Assimo temos direito a satisfacdo de

nossas necessidades, estamos sempre na busca Hor,ned aprimoramento, do
13
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conhecimento, que na nossa sociedade é o0 que guevélsse conhecimento, que é buscado
nas instituicdbes escolares e, posteriormente, magergidades, que tem por funcdo a
disseminacéo do saber e, nesta funcéo, se incigamizacdo e o oferecimento de cursos de
formacdao profissional (LIMA, 1994).

Em relacdo a Educacéao Fisica Licenciatura, a situde formacéo profissional ndo é
diferente dos demais cursos de formacéo de prots¢DARIDO, 1995). Nesse sentido, a
formacao profissional em Educacéo Fisica tem sesaptado como questdo de discussoes,
tanto na bibliografia como em encontros cientififdaSCIMENTO, 1991).

Através da bibliografia podemos observar que andegura em Educacdo Fisica
continua sendo uma preparacao profissional, semdopgssui uma visdo de que estamos
presos a funcdo social da escola, que é pré-detadmipelo estado (poder) historicamente,
mas compreendemos que estes sdo problemas daasiecidsileira.

Nesta perspectiva, ressaltamos que € na formagdal igue obtemos, como futuros
professores, nossos conhecimentos cientificos agpgeitos, estas que sdo necessarias para
enfrentarmos a carreira docente. Nela que o fytuwéessor comecga a exercer a sua funcéo
docente, funcéo esta que s@@ntinuum’ segundo Marcelo Garcia (1999), pois a formacao
inicial ndo deve oferecer produtos acabados, magscarado como um longo e diferenciado

processo de desenvolvimento profissional.
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