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RESUMO: Ha algum tempo pode se observar que a Educacaatilttam deixado de ser
apenas assistencialista para focar também na apagecth e no desenvolvimento da crianca
se valendo do tripé: educar, brincar e cuidar.rAssirge a necessidade de se conhecer varias
formas de avaliar e consequentemente as maisadtliz para essa faixa etaria. O presente
trabalho objetivou conhecer melhor o desenvolvimedas habilidades necessarias a
atividade de avaliar na educacdo infantil justifbese pela urgente exigéncia de se
pesquisar a melhor forma de avaliar na Educad@mtihe também nas diversas categorias
de ensino. Trata-se de um estudo de revisdo bhibfiog realizada por meio de busca
eletrdnica, literaturas impressas, jornais e rasigue tratam especificamente do tema. Como
resultados, observa-se por meio das obras pesgaisp@® a avaliagdo na educacao infantil,
embora a consciéncia sobre sua necessidade ast®jardo, ainda se encontra obscura, pois
muitos profissionais ainda ndo estdo aderindo & restessidade urgente. O mesmo mostra
também que had uma necessidade eminente de mudangce mange a avaliacdo nos diversos
aspectos, porém ainda ha muito que pesquisar @aespara que O pProcesso ensino
aprendizagem se adéque a realidade da criancajel@tincipalmente quando se fala em
avaliagcdo. Conclui-se que, no quesito formativojnasituicoes de ensino possuem grande
responsabilidade na formacao dos futuros profisssprmostrando-lhes ja na academia, que
as formas educativa e avaliativa necessitam de mgadapois assim como todos 0s outros
seres, a crianga também se encontra em constéade e evolucao.
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ABSTRACT: Some time can be observed that the kindergartew ienger just for welfare
also focus on learning and development of childeéing advantage of the tripod: to educate,
play and care. Thus arises the need to know vam@ys to assess and therefore the most
commonly used for this age group. The present saiahg to investigate the development of
skills necessary to evaluate the activity in eahildhood education is justified by the urgent
requirement to investigate the best way to evaltreeEarly Childhood Education and also in
different educational categories. This is a literatreview conducted by searching electronic,
printed literature, newspapers and magazines that dpecifically with the issue. It is
observed by means of works that the surveyed amsessn early childhood education, but
awareness of their need is growing, is still ungléacause many professionals are still not
adhering to this urgent need. The same also shoatstiere is a perceived need for change
regarding the assessment in different ways, buetrestill much to research and study so
that the learning process fits the reality of tddgaghildren especially when it comes to
evaluation. We conclude that, in the inquiry tra@i education institutions have great
responsibility in training future professionalspsling them as in academia, the educational
and evaluative forms require changes as well astladlr beings, the child also is in a constant
state of evolution.

Keywords: assassement, early childhood education, learning,

Introducao

A avaliacdo tem sido tema de ampla discusséo erasvpartes do mundo, inclusive
no Brasil, pois tenta-se chegar a um consenso sohtee avaliar e qual a melhor forma de
avaliar. E nesses estudos e pesquisas tem sedmsambém aducacédo infantil, primeira
etapa da educacéao basica, faen como finalidade o desenvolvimento integracdanca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, g/ intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 19984 Assim, sente-se a necessidade de
também avaliar, embora encontre dificuldades sgtincipalmente por falta de motivacao
dos profissionais que nem sempre se sentem capacipara tal atividade.

Frente a tais observacbes objetivando conhecer omalhdesenvolvimento das
habilidades necesséarias a atividade de avaliaresepte tema chama a atencdo para uma
urgente necessidade de pesquisa sobre a prateeatiacdo na educacado infantil, tendo em

vista 0 que prevé a LDB em seu artigo 31 “[..] waliacdo far-se-4& mediante o
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acompanhamento e registro do seu desenvolvimeatho,csobjetivo de promog¢do, mesmo

para o acesso ao ensino fundamental’ (BRASIL, 1p987).
Retrospectiva da Educagéo Infantil Brasileira

Os diversos estudos realizados sobre a educacaatiinmio Brasil revelam que, a
partir da segunda metade do século XIX, foi criada Brasil a creche com caréater
assistencialista, cujo objetivo era atender assset@des das mulheres que ingressavam no
trabalho nas fabricas ou maes solteiras e vilvasegtavam desamparadas. Com o aumento
da industrializacdo no pais e a crescente necedssida mdo de obra feminina ampliou,
também, a demanda por instituicdes de atendimemifidcia, dando inicio aos movimentos
operarios que tinham, dentre as reivindicacOesriagam de instituicbes de educacado e
cuidados para as criancas.

O caréater assistencialista nas creches perduroulgngo periodo (em algumas
instituicbes ainda se pode encontrar esta formateledimento as criancas), contrapondo ao
carater educacional oferecido as criancas nas dalasilos ou casas maternais, do modelo
europeu, isto porque as creches destinadas agasigobres e, portanto, necessitadas de
cuidados, ndo se preocupavam com educacao encammsas maternais que recebiam as
criancas das classes médias e altas se ocupaveduoctelas para o futuro.

Nessa época surgem trés tipos de instituicdes dsas@s creches, as escolas
maternais e os jardins de infancia, as quais témoccaracteristicas peculiares o
atendimento a crianga pequena a partir de inigiatooletivas que surgem ndo dos
poderes oficiais, mas de iniciativas isoladas, gpaimente da igreja. As creches
abrigavam criangas pobres e abandonadas. Os jalim§ancia tinham o papel de

iniciar a parte educativa destinada a classe dor@neomo complemento da acéo
familiar. Ja as escolas maternais tinham o objefiscamparar 6rféos e filhos de

operarias, oferecendo-lhes a guarda e alguma ac&atéva (LUCAS, 2005, p.82).

Nos dias atuais, a educacéao infantil, a qual faitgda e regulamentada pela LDB

9.394/96 e reorganizada através da Resolucdo&d3/82/2009 em seu Art.5°, mostra que:

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdddada® oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espatitacionais nao domésticos
gue constituem estabelecimentos educacionais p8btia privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no pediotho, em jornada integral ou

3



Volume 1 - Numero 14 - Primeiro Semestre de 2013

.

llm n.ln rm runlr_lln l lm dr Pﬂlnguun
Y do lmupl.-\ Jaiai « UFG ',

= "fﬁg‘l 807-9342

parcial, regulados e supervisionados por 6rgédo etenfe do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2009, p.1).

Sabe-se que embora esteja implicito nos discumsasConstituicdo Federal, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, rdfighor meio da lei 8.069 de 13/07/90, de
que ha a garantia legitima do direito a educacagudédade e desenvolvimento das criancas
e adolescentes, muitas instituicbes néo tem resjmedstas diretrizes e, ainda mantém uma
educacao infantil voltada aos modelos antigos daaghio, bem como das formas tradicionais

de se avaliar contrariando o0 que esta exposto h@lAda Resolucdo N°5 que orienta:

As propostas pedagdgicas da Educacéo Infantil eveonsiderar que a crianga,
centro do planejamento curricular, € sujeito histire de direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidianas quenci@e constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, masexperimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e sociedadéyuzinmo cultura (BRASIL, 2009,

p.1).

Para tanto, uma proposta de ensino para crianc@sad® anos ndo pode ser uma
“transposicédo” do que é desenvolvido no Ensino Borehtal, isto €, ndo deve ser reduzida
ao ensino de conteudos e disciplinas, pois a @ian@m sujeito de direitos, ativo que
transforma ao mesmo tempo em que é transformadapklira, pela interacéo e pelo proprio
conhecimento. Entao,

Para uma acéo efetiva, a proposta educacionalamsiderar o conjunto de fatores
interagindo na instituicdo, o que inclui desde aadi@;des do espaco fisico, o
namero e o tipo de funcionarios de que dispdentigslades que implementa os
recursos materiais que utiliza as concepgdes deagda de crianga dos educadores
e das familias, as possibilidades que a razdogswf@luno oferece para implantar a
proposta educacional defendida, os critérios deissdm dos alunos e, ainda, o0s
processos de selecdo, treinamento e as condicOdsalho dos professores
(OLIVEIRA, 1995, p. 18).

Pensar na proposta pedagolgica para a educacaotilinéq portanto, pensar
coletivamente em um projeto comprometido com aidadé e a responsabilidade para
educar e cuidar considerando a crianga como aremdd aprendizado como parte do
processo do desenvolvimento humano. Isto inclundai uma avaliacdo continua da
aprendizagem como recurso para compreender comaiaac& esta construindo o
conhecimento, como o professor estd participandstadeonstrucdo, como a equipe
pedagodgica favorece essas relagdes. Assim, deveosgoreendida e utilizada como um

4
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instrumento que permite estabelecer intervencOgsateca educativa pensando na qualidade
do que se ensina e do que realmente € aprendido.

Historico sobre a avaliacao

A historia da avaliagdo € muito antiga. Registressda utilizacdo para selecdo de
servidores do governo chinés datam de 2000 a.GaGotma também é considerada é a
utilizacdo de questdes avaliativas como parte déodolgia de ensino, procedimento
introduzido por Socrates e amplamente empregadoGmnécia do 5° século a.C.
(STUFFLEBEAMet al, apudPENNA FIRMA,1988).

Sabe-se que 0s métodos avaliativos remontam-sen@s0s antepassados e que
também nos dias atuais, cresce a preocupacao comodss utilizados e sua insercao,
principalmente na educacdo infantil, fase esta deee ser dotada de muito cuidado,
aprendizado, troca de experiéncias e atencao piar ¢h@s professores, pais e familiares.

Silva (2011, p.15) esclarece que: “Os professogas ima das maiores armas nas
maos, que € capaz de estimular a mudanca da sdejecanstruir um mundo mais justo,
modificar as pessoas e esta ferramenta chama-sad¢zi.

Héa no Brasil e no mundo, inimeras discussdes Soliee € e como é avaliar, no
entanto, com o passar dos tempos nao se consegga céhum consenso. Tal situacao pode
ser atribuida em virtude dos antigos professonesnteéido uma formacao bancaria, onde o
professor apenas realizava a passagem de conhémxsmenontos e acabados, sem
possibilidades de discussao, cabendo aos alun@sltooomo maxima verdadeira.

Conforme Freire (1983) a educacao bancéria é uregaiista do ser que se denomina
professor, sendo para estes o “saber” uma doacii@ui® se julgam sabios, aos que sdo
julgados nada saber, doacdo esta manifestada geddogia da opressdo, a alienacdo da
ignorancia que sempre se encontra no outro, despiezassim a capacidade de diferentes
potenciais, em diferentes momentos. Impedindosemelvimento da cultura, crenca e a

diversificacao dos saberes.
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Nesta linha de pensamento, muitos professoresdpmduzido tais comportamentos
sem visar alternativas de mudancas. Como professlareducacao infantil, acreditamos que
uma das principais etapas em que se pode revesitragao é a educacao infantil e para isto
a avaliacdo formativa, configurada de uma formgarsavel e critica pela visdo do
professor, pode ajudar a crianga a desenvolver sabdidades cognitivas, auxiliando o
professor no cumprimento de seu papel de educagoestimula e preza o aprendizado de
uma forma continua desde a infancia.

Atualmente, as instituicbes de ensino tém a coAwvide que avaliam o aprendizado
de uma maneira adequada, mesmo nao sendo os sefiexotimistas, conforme nos mostra
Luckesi (2005, p. 3):

Infelizmente, tenho que dizer que genericamententld, ou seja, sem mencionar
esta ou aquela escola, este ou aquele professmcoda hoje ainda ndo avalia a
aprendizagem do educando, mas sim 0 examina, audsgjominamos nossa pratica
de avaliacdo, mas, de fato, o que praticamos s@mex Historicamente, mudamos
0 nome, porém ndo modificamos a pratica. Portavit@nciamos alguma coisa

equivoca: leva o nome, mas nao realiza a pratica.

Nesta perspectiva, cresce a preocupacao sobrelidagigade ensino e avaliacdo que
estas criancas estdo recebendo e que pode trarmlegrprejuizos para o desenvolvimento
infantil.

Trabalhando nos ultimos anos na Educacado Infaivéinciamos diversas formas de
como se pode avaliar nesse nivel de ensino. Penosbgue nem sempre as formas de avaliar
agradam a direcdo das escolas e novamente veiteesse por fazer algo para tentar
melhorar a pratica e o aprendizado dos alunos.

A avaliacdo na educacéo infantil deve ser vistaacaim instrumento de auxilio ao
desenvolvimento da crianga. Para tanto, o profqesmisa estar seguro sobre o que avaliar e
como interferir para que o0s objetivos sejam alcdngapois o papel do professor ndo &
simplesmente detectar onde estdo as falhas no,ahamtambém de conseguir encontrar as

suas proprias. Tal reflexdo permite ao professamgjar de onde partir e aonde chegar e, se
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necessario for, retomar o caminho percorrido atépal meio de diferentes meios para
conseguir um bom resultado na aprendizagem. Assim,
[...] a avaliacdo é entendida, prioritariamentemooum conjunto de a¢cBes que
auxiliam o professor a refletir sobre as condicdesaprendizagem oferecidas e
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pedeas. E um elemento
indissociavel do processo educativo que possilaibtarofessor definir critérios para
planejar as atividades e criar situac6es que gereancos na aprendizagem das

criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientarylaege redirecionar esse
processo como um todo (RCNEI, 1999, p. 59).

Na avaliacédo infantil, muitas maes e professorasstipnam: Em que contribuiria
para uma crianca ser avaliada ou ndo? Como sedaup# crianca rever seus trabalhos e ela
mesma se auto-avaliar escolhendo juntamente coradasadoras os trabalhos que Ihe
agradasse mais? Como seria uma avaliacdo quemdedem tempos descrevesse 0s avangos
da crianca e que ndo marcasse de vermelho suadadé@s mostrando-lhe os erros? E
possivel uma avaliacdo que a questiona e a faz, pafketir e chegar a conclusdo do que
precisaria ser melhorado? Ent&o, esse tipo deag#alicontribuiria para o crescimento da
crianga?

Para tanto, a avaliacdo “seria um mecanismo ségidpelo qual o professor iria
detectando os niveis de aprendizagem atingidos péloos e trabalhando para que atinjam a
qualidade ideal minima necessaria” (LUCKESI, 204098). Agindo assim, o professor
saberia como e quando interferir de forma sigrifreaafim de que as criangas participassem
da sua prépria avaliacdo por meio de registroggndisticos e escolha de atividades para

serem usadas em um instrumento especial, o portidisse sentido,

A observacdo e o registro se constituem nos pargimstrumentos de que o
professor dispde para apoiar sua pratica. Por deliEs o professor pode registrar
contextualmente, os processos de aprendizagem rélasas, a qualidade das
interacdes estabelecidas com outras criancas,ofdn@os e com o professor e
acompanhar os processos de desenvolvimento obtaridomagBes sobre as
experiéncias das criancas na instituicao [...] (RGN999, p.1).
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Tal alternativa, além de dar mais credibilidade @o$essores na educacéo, estimula o
interesse das criancas desde o inicio da apremaizaglém de fazer com que a crianca
aprenda a se auto-avaliar e a percorrer camirda@sgmncontrar respostas para suas proprias

indagacoes.

Diferentes formas avaliativas

Com o decorrer dos tempos, varios pesquisadoregeséuidado diferentes formas de
se avaliar, buscando identificar a que mais se wmdégqum aprendizado que estimule a
capacidade de raciocinio do aluno. No Quadro Jafgacritos algumas vertentes avaliativas
gue sado defendidas por diversos autores.

Educacao num enfoque: Como se avalia:

- Tradicional Utilizacao de verificagbes de curtazw e prazo mais longo, punigido
(reprovagdo, notas baixas) e reforgo positivo (egréo, bons

conceitos).

» Tecnicista Avaliacdo de comportamentos observaveis e menggraantrole

de comportamento face a objetivos pré-estabelecidos

* Libertadora Verificacdo direta da aprendizagem é desnecessdraiacdo da
pratica vivenciada entre educador/educando, awdtieg@@do em

termos de compromisso assumido com a prética social

* Progressista A avaliagdo é realizada a qualquer momento, p@ispseocupacao é
diagnosticar falhas, observagdo do desempenhorizajéo de

outros instrumentos que n&o a "prova".

Fonte:www.pqgie.ufrgs.br/webfolioead

Quadro 1: Avaliacao segundo seus diferentes enfoques
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Dentre estas, destaca-se a tradicional como aepane mais utilizada até os dias
atuais, por se tratar de uma reproducédo da formebfomos educados e a progressista, que
visa uma forma diferente de abordagem e viséo plactdade do aluno, habilidades estas que
precisam ser trabalhadas com propriedade na edugdedtil e que, assim, sera um subsidio
para o desenvolvimento de uma capacidade difedmsgprendizado no decorrer da vida. O

Quadro 2 explicita as principais diferencas ergrdwas formas.

AVALIACAO EM UMA

VISAO TRADICIONAL VISAO PROGRESSISTA

- Acao individual e competitiva - Agao coletivaomsensual

- Concepcao classificatoria - Concepcdo investgatireflexiva

- Apresenta um fim em si mesma -Atua como mecanisi|modiagndstico da
situagéo

- Postura disciplinadora e diretiva do professoPostura cooperativa entre professor e aluno
- Privilégio & memorizacéo - Privilégio a compréens
- Pressup0fe a dependéncia do aluno - Incentiviacauista da autonomia do aluno

Fonte:www.pqie.ufrgs.br/webfolioead

Quadro 2: Diferencas entre avaliacéo tradicional e progs&ss

Ha assim a necessidade iminente de mudanca, pprtantar a avaliacdo significa
provavelmente mudar a escola e isto é um granddideAutomaticamente, mudar a pratica
da avaliacdo nos leva a alterar praticas habitaagdo insegurancas e angustias e este € um
obstaculo que ndo pode ser negado, pois envolvéwda a comunidade escolar,
principalmente aqueles que se sentem mais insegurogio estdo dispostos a buscar
mudancas, pois estdo estagnados e indiferentes wdangas que se apresentam
(PERRENOUD, 1993).
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As diferentes perspectivas avaliativas

O cenério educacional brasileiro mostra que asderaducacionais e avaliativas, ndo
tiveram éxito no decorrer dos tempos e assim, dagexessaria uma mudanca continua do
modo de como o professor vé e interpreta o apraddizio aluno, assim, diversos autores
postulam diferentes formas de mudancas.

Luckesi (2010) propbe que a avaliagdo nao podentefim em si mesma e nao deve
ser utilizada para verificar a aprendizagem, adréadn, deve servir para a orientacdo desta,
por isso, envolvera diferentes elementos conformeeni os objetivos do trabalho
desenvolvido, as necessidades das criancas adadesatielas. Pois, a avaliacdo envolve saber
o nivel atual de desenvolvimento das criancas (ifisiico), comparar esta informacédo com o
que € necessario ensinar no processo educativolifiag@io) e tomar decisbes que
possibilitem atingir os resultados esperados (Rdamento). E se esses pontos forem
realmente seguidos, uma avaliacdo comprometidaccdesenvolvimento da crianca podera
ser feita e assim alcancados 0s objetivos.

Barbosa & Horn (2008, p. 100) utilizam a metadfdoacaminho e escrevem que: [...]
“cada sujeito tem um percurso pessoal, e o aconapagio das aprendizagens é a Unica
forma de valorizarmos ndo apenas o resultado, otisd percurso construido pelo grupo e
pelo sujeito em seu processo de aprendizagem.mAgsnde-se dizer que a avaliacdo nao
pode e nem deve ser uma forma de classificar coadam bom ou ruim ou simplesmente
atribuindo-lhe notas ou conceitos, mas observandeuwpercurso em todo o processo, em
todas as atividades, em todas as etapas do sewdks®ento.

Nesse sentido a avaliacdo pode ser transformadaremstrumento de mudanga tanto
na pratica do professor que passa de um mero tiss@wnae contetdos para um mediador da
construcdo do conhecimento valorizando assim agcaigules e dificuldades individuais e
coletivas, quanto na vida da crianca especialmpoteabrir-lhe novos caminhos, novos
conhecimentos a partir de sua propria trajetohissim,

10
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O grande desafio que se imp&e consiste em prop@cdes de aprendizagem que
também sejam avaliativas, em observar os alunos eedleti. Uma série de

estratégias pode ser pensada a partir dessa perapeammo as de observar,
documentar, refletir e compreender para podermasnpanhar a trajetdria de

nossos alunos, bem como qualificarmos nossa prp@dagdgica, redirecionando
nossa caminhada (BARBOSA; HORN, 2008, p.101).

Nesse ambito, a crianga passa a fazer parte deggme o professor deixa de ser o
sujeito Unico do mesmo, ja que a avaliacido cabetanmdém, pois ele passa a repensar e
redirecionar o seu trabalho para entdo conseguibjesivos tracados por ele com o auxilio da
propria criangca para o processo ensino e aprerefizag qual se destacam a crianca e o
professor como 0s autores principais.

N&o contraria a essa idéia, Oliveira (2002, p. 26dhtextualiza o tema avaliacao
quando esclarece lembrando a teoria de Vygotsky tugd O importante € o professor
servir-se de modelos de avaliagdo do desenvolvomaritados para a detecgcao de Zonas de
Desenvolvimento Proxim&l(ZDP) de cada crianca, ou seja, buscar conhecer caminhos
emergentes, e ndo meramente constatar obstacuwas.éPnessa idéia (a de constatar
obstaculos) que se estabelecia um dos maiorescegsivda avaliacdo, ja que 0s supostos
erros eram sempre mostrados a todos através de risomelhos ou conceitos negativos que
s6 faziam expor a crianga ao ridiculo e a vergalghmuitas vezes sofrbullyngpor isso.

Contrario a isso, a deteccdo das ZDP auxilia oegenfr € a crianga na busca pelo
conhecimento, ja que através dessas zonas pods-3end nocdo de quanto a crianca
percorreu e até onde precisa ir para chegar adivabj&m exemplo de instrumento que da
uma nocao clara de onde se esta e aonde se qugar @ os relatorios periddicos de
avaliacdo, como mostra o anexo 01. Esses relat@daem ser mostrados aos pais e

responsaveis gerando dialogos e trocas de infomsagiportantes que norteiam o trabalho

! a3 zona proximal de hoje sera o nivel de deseimelto real amanh&". Ou seja: aquilo que nesse mome

uma crianga s6 consegue fazer com a ajuda de algu@mouco mais adiante ela certamente conseqist f
sozinha(leia um trecho de livro na terceira pagind)epois que Vygotsky elaborou o conceito, ha rdai80
anos, a integracdo de criancas em diferentes nieedesenvolvimento passou a ser encarada comatom f
determinante no processo de aprendizado. Dispoefeekhttp://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao
continuada/vygotsky-conceito-zona-desenvolvimemtodmal-629243.shtrd. Acesso em: 07 jan. 2012.
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do profissional de educacédo infantil. Além de trazao professor o desafio de descobrir

novas estratégias para auxiliar a crianga no siuriprdesenvolvimento.

Consideracoes finais

A realizacdo do presente estudo mostrou-nos que&aosnhos que devem ser
percorridos em busca de uma educacédo de qualidadty € um tema arduo. Para tanto,
quando se pensa em modificar modos e culturas de nagdo, faz-se necessario que se
comece pela base. Especificamente falando da dilicasta deve ser revista desde a
educacao infantil, onde é o comeco da formacao hareaocial, devendo assim, o professor,
assumir o papel de mediador do conhecimento. Tqundppara isto, avaliar de forma correta
se 0 objetivo ora planejado esta sendo alcancado.

Avaliar na educacao infantil, além de ser uma fdeshas que o professor pode
conhecer a si mesmo, por meio do alcance dos dgeBvos, pode mudar radicalmente o
modo de ser e pensar das criangas que serdao o tigaudrumanidade de amanha. Assim, faz-
se necessario em carater de urgéncia que os praEegepensem suas condutas e formas de
ensinar e enxerguem que parte da resolucdo doseprad educacionais estdo nas suas

proprias maos e, s6 depende deles mesmos para este@enario.
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