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RESUMO: O presente trabalho busca abordar o papel da HistarMatematica, proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1,9€@) demonstrar que a matematica vem
inovando seu modo de ensinar, para que 0s proésssarham novas maneiras de transmitir o
conhecimento matematico, a partir dos principms|ue a matematica faz parte do cotidiano
ao longo da evolucao histérica da humanidade. izatéo da Histéria da Matematica pode
auxiliar o professor na execucdo de seu trabalhea@ade aula, mediante um processo de
transposicao didatica e juntamente com outros sesutidaticos e metodolégicos, que podem
oferecer uma importante contribuicdo ao processend@ao e aprendizagem em Matematica
nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Atraaédidtoria da Matematica pretendemos
relatar algumas contribuicdes e descobertas aridisid Matematica € umas dessas pois ela
auxilia na construcdo do conhecimento e na evolu@® conceitos matematicos no
processo ensino-aprendizagem de Matematica. Darstea f destacamos alguns tépicos sobre
a Historia da Matematica para a aprendizagem dosos) percebendo os fatos historicos
como instrumento eficaz na apropriacdo de conceitpartir de sua origem e considerando
seus aperfeicoamentos ao longo da historia. Teatdesuma pesquisa bibliogréfica, cujos
elementos estdo apoiados nos Parametros CurrisuNaeionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, no que se refere a matematica dassdiukiais, publicados em 1997, e nos
tedricos que discutem a tematica como: Fossa (1¢8&entini (2001; 2005); Feélix (2001);
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Baroni e Nobre (1999), Miguel e Miorim (1995), M&sd2006), dentre outros. Constatou-se,

a partir da pesquisa, que os interlocutores rem@ladiante dos seus escritos, que a utilizagéo
da Histéria da Matematica, com perspectivas voftapara o processo de atribuicdo de

significados aos conceitos matematicos oferecealm®s instrumentos que potencializem o

pensamento, desenvolvendo atividades sistematizadasendo relacdes interativas entre as
partes integrantes do processo construtivista eseryolvimento que associa linguagem

matematica e construcdo historica voltadas para aprendizagem de redescobertas,

explorando a matematica nos diferentes tempos &gespescolares, constituindo-se como

recurso mediador na melhoria e qualidade da apagein de alunos nos primeiros anos do

Ensino Fundamental.

Palavras-chave:Ensino de Matematica, PCNs, Historia da Matematica.

ABSTRACT

This paper seeks to address the role of historymathematics, proposed by National
Curriculum (MEC, 1997), to demonstrate that math&sds innovating their teaching, so
that teachers have new ways to convey mathemalicalledge, from principles that
mathematics is part of everyday life along thedrisal evolution of humanity. The use of
history of mathematics can help the teacher in @mgnting their work in the classroom,
through a process of didactic transposition andhwither teaching resources and
methodology, which can provide an important coniitn to the process of teaching and
learning in Mathematics early years of elementachosl. Through the History of
Mathematics intend to report some contributions ahsdcoveries in the history of
mathematics is one of these because it helps inctimstruction of knowledge and the
development of mathematical concepts in the tegchimd learning of mathematics. Thus, we
highlight some topics on the history of mathematios student learning, realizing the
historical facts as an effective tool in the appmimon of concepts from its origin and
considering its enhancements throughout historyislia literature whose elements are
supported in the National Curriculum ParametersNP@r Elementary Education, with
regard to math the initial cycles, published in 7,98nd theorists who discuss the topic as:
Fossa (1995 ); Fiorentini (2001, 2005), Felix (20@aroni and Noble (1999), Miguel and
Miorim (1995), Mendes (2006), among others. It waand from the survey that the
interlocutors revealed before their writings, tha use of the History of Mathematics, with
prospects facing the process of assigning meaniogsmathematical concepts provides
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students with tools that enhance thinking, develgpsystematized activities occurring
interactive relationships between the parties we@dlin the process of development that
combines constructivist mathematical language amedfor a historic building rediscovered
learning, exploring mathematics in different tinaesl spaces school, constituting as mediator
in the improvement and quality of student learrimthe early years of elementary school.

Keywords: Teaching of Mathematics, PCNs, Historiatthematics.

INTRODUCAO:

Desde a antiguidade, pessoas de todo o mundoaestugprendem, debatem,
guestionam e usam a matematica. Com o0 estabeldoingen educacdo universal, mais
atengéo frequentemente tem sido dada aos estuduatdmatica como questdesaeng o
gue e por que ensinar a matematica, bem como sua origem, génese saberes dos
professores e alunos no ensino de matematica.

As discussfes se intensificam no cenario académparoprofessores que ministram
aulas de matematica nos primeiros anos do Ensinddruental, especialistas, pedagogos e
véarias publicagcbes sobre o “ensino de matematicdaoacdo matematica”, tém-se ampliado
no Brasil desde os anos 80. Ja recentemente no®sIlanos, com esses estudos e teorias, a
educacdo matematica vem apresentando varias #lNemee recursos didaticos para
dinamizar o ensino de matematica, dentre eles, st6iii da Matematica, que ja é
oficialmente reconhecido como importante ferramemdagdgica para o ensino em todos 0s
niveis da educacéao basica, ja inserida nos Pam@setrriculares Nacionais (PCNs, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1986@mo o proprio nome diz,
propde orientacdes gerais sobre o basico a senagiosie aprendido em cada etapa de

escolaridade e tém por objetivo orientar o planejsimescolar, as acdes de reorganizagao do
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curriculo e as reunides com professores e paisidevem conta as diferencas étnicas e
culturas brasileiras, tornando-se assim, adaptagelalquer local e regido, a partir dos PCNs
(1997), as Secretarias Municipais e Estaduais dedtdo de todo o Brasil, continuam se
esforcando para absorver e adequar os curriculo&i® as novas normas vigentes.

Neste contexto os Parametros Curriculares NagdB&RASIL, 1997) desempenham
importante papel, sendo dimensionados para colabomateando a organizagcdo e
implementacédo dos curriculos escolares e com &prdds professores, tracando objetivos
para cada nivel de ensino da Educacdo Basica eadasarea de conhecimento que compde
o curriculo escolar de maneira clara e coerente codesenvolvimento dos alunos e o0s
fundamentos que sustentam tal proposicao.

Direcionando o estudo a Educacdo Matematica, osnfedros Curriculares
Nacionais (1997), objetiva a construcdo de um masferencial que orienta a praxis
pedagodgica, de forma a contribuir para que toda@aga e jovem brasileiro tenham acesso a
um conhecimento matematico que lhes possibilitefatte sua insercdo, como cidadaos, no
mundo do trabalho, das relacdes sociais e cultyB#ASIL, 1997, p. 15).

O papel que a Matematica desempenha na formagicabdo cidadao brasileiro é
contemplado nas proposi¢cdes dos Parametros, comobeigdo a formacgéo do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a construlgicestratégias, a comprovacéo e
justificativa de resultados, a criatividade, a istiva pessoal, o trabalho coletivo e a
autonomia advinda da confianca na propria capaeidg@ra enfrentar desafios,
reconhecimento de seus direitos e deveres.

Para tanto, destacamos que os PCNs precisam ssrd@@dos pela escola e
principalmente pelos professores dos primeiros @ooEnsino Fundamental, na perspectiva

de um documento oficial para a construcdo de unsa lbamum nacional para o ensino
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fundamental brasileiro e ser uma orientacdo paeaaguescolas formulem seus curriculos,

levando em conta suas proprias realidades e natagdio docente. Falar em formacao basica
para a cidadania significa falar da insercdo dasqas no mundo do trabalho, das relacbes
sociais e da cultura, no ambito da sociedade bnasil

Este documento considera que a area de matendatintendida como uma ciéncia
viva sendo capaz de contribuir no cotidiano dosad#ds, nos centros de pesquisas,
universidades onde estudo e pesquisam se amplidenvez mais e contribui também de
forma significativa nas salas de aulas para o debeémento geral das capacidades de
raciocinio, de analise e de visualizagdo dos alunos

Segundo D’Ambrdésio (1990), a matematica se jestifinas escolas, por ser (util
como instrumento para a vida, para o trabalhogpategrante das nossas raizes culturais
porque ajuda a pensar com clareza e raciocinaramelambém por sua universalidade, sua
beleza intrinseca, como construgéo logica, foreial, Assim, torna-se evidente a utilidade
social da matematica para fornecer instrumentos@egos para atuarem no mundo de forma
mais eficaz, necessitando que a escola precisdéesenvolver a capacidade do aluno para
manejar situacbes reais, que Se apresentam a cadzento, de maneira distinta.”
(D'’AMBROSIO, 1990, p. 16).

Os PCNs ressaltam também o papel formativo ddggsores e se preocupam, em
oferecer aos professores algumas orientacbes nhégomks referentes ao ensino
propriamente dito, ou seja, da aplicacdo da didatroltada para o cotidiano do processo
ensino-aprendizagem. Nota-se que 0s Parametros ceécentes com sua proposta
construtivista com uma abordagem critica. Normatmes atividades sugeridas apresentam-
se como alternativas importantes inovadoras ass sulacando afasta-las das pedagogias

classicas, ditas liberais ou tecnicistas.
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Os documentos curriculares do MEC (1997) recommndpara que ocorram
mudancas significativas na realidade das salasutle @am comportamentos, ensino e
aprendizagens no ensino de matematico que é o docaosso trabalho, de forma que
professor e busque conhecer diversas possibiliddeesabalho em sala de aula para que

possa construir sua pratica. Dentre elas:

* A Resolucédo de Problemas
» Histéria da Matematica
» Tecnologias da Informacéao

* Jogos

A partir dessa abordagem sugestiva, que € refangasl PCNs (1997), cabe ressaltar
que sdo muitas as propostas metodoldgicas aprdasntao sentido de buscar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos noedsimatematica.

E neste sentido que cada vez mais se discutelizagfio de recursos para a
construcdo e compreensdo do pensamento matematsdm esarias as alternativas que
pretendem propiciar um entendimento mais amplaaatéria da construgdo de conceitos e
dos métodos dessa ciéncia. Nesta discussdo oppaetaoblistoria da Matematica para nossas
reflexdes e contribuicdes junto aos autores ddssecurriculares que debrucam no sentido da
inclusdo dos aspectos histéricos no discurso sleducacdo matematica, pelo menos desde
a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacio(BRASIL, 1997) para o Ensino
Fundamental pelo Ministério da Educacdo em 1997 relpeito ao uso de problemas ou
elementos historicos, por considerar que os caxaitatematicos devem ser abordados

mediante a exploracao de problemas.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) p&masmo Fundamental, no que se
refere & matematica nos primeiros anos do Ensinmddmuental, publicados em 1997,
apresenta em sua proposta a constituicdo e idagdfo da matematica como um
conhecimento que tem uma longa histodria, sendo tariviica concebida como uma criagcéo
humana, ao mostrar necessidades e preocupacOesfedentds culturas, em diferentes
momentos histdricos, ao estabelecer comparagOes@ntonceitos e processos matematicos
do passado e do presente, o professor tem a pintglbi de desenvolver atitudes e valores
mais favoraveis do aluno diante do conhecimentcematico, possibilitando aos alunos a
apropriacéo e valorizagcado dos conhecimentos prddszelo homem no decorrer do tempo,
sendo nesse sentido, um instrumento de resgatedgaigoidentidade cultural, figurando
aspectos sociologicos e antropoldégicos de grantte ¥@rmativo, pois os conhecimentos
matematicos ndo foram feitos apenas por matematiems sempre foram prontos acabados
como apresentados nos livros didaticos, ou nasripgdpulas de matematica, foram sendo
formulados para resolver problemas diferentes eotape situacbes diferentes em que
diversos grupos utilizavam habilidades e materraenipulativos diferentes para contar,
medir, jogar, localizar, representar de acordo saas necessidades e interesses.

Para D’Ambrésio (1999), em Mateméatica é impossdistutir praticas educativas
que se fundam na cultura, em estilos de aprendizageas tradicbes sem recorrer a Historia,
que compreende o registro desses fundamentos: ifidessr a Matematica das outras
atividades humanas € um dos maiores erros queasieapparticularmente na Educacao
Matematica” (D’AMBROSIO, 1999, p. 97).

Propbe ele que se recupere a presenca de ideiasnatigas em todas as acoes
humanas. Para isso, em afinidade com o pensament®adlo Freire, argumenta ser

necessario recorrer a Histéria no processo de @agrendizagem da Matematica.
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Diversos trechos do texto dos PCNs se refereristaria da matemética e a sua
importancia, no processo de ensino e aprendizagsnaldnos dos primeiros anos do ensino
fundamental, mediante ao mediante um processcadspinsicdo didatica e juntamente com
outros recursos didaticos e metodolégicos. (BRASKR97, p. 34). Para tentar nortear as
discussdes € possivel atentar que a Transposigaticdi trata-se um “instrumento” pelo qual
analisamos o movimento do saber sabio (aquele sjwientistas descobrem) para o saber a
ensinar (aquele que esta nos livros didaticos)oe,este, ao saber ensinado (aquele que
realmente acontece em sala de aula). Esse movirdanti@nsposicdo didatica ele surge da
necessidade ou da dificuldade das escolas dialbgeoen as ciéncias, face a globalizacao,
rapidez da informacéo, do conhecimento, do salzé enesmo pela localidade ou contexto
social que a escola esta inserida. Sendo necess@ontrar estratégias para que a escola nao
figue alheia a realidade cientifica circundante.

O termo transposicdo didatica foi inicialmenteradtuizida pelo socidlogo Michel
Verret (1975) em sua tese de doutorddotemps des étudemde o autor faz um estudo
sociologico da distribuicdo do tempo das atividadesolares. Posteriormente, o termo foi
aprimorado e melhor apresentado por Yves Chevalldvidrie-Albert Johsua (1982), em um
artigo a respeito da transposicéo da nocdo dendiatéem matematica.

A Transposicdo Didatica, em um sentido restritodep ser entendida como a
passagem do saber cientifico ao saber ensinadopasslagem, entretanto, ndo deve ser
compreendida como a transposicdo do saber no serggirito do termo: apenas uma
mudanca de lugar. Supfe-se essa passagem comaeasgw de transformagéo do saber, que
se torna outro em relagcéo ao saber destinado rraensi

Considera-se, assim que a transformacdo do conéeto cientifico com fins de

ensino e divulgacdo nao constitui simples adaptagaoema simplificacdo do conhecimento,
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podendo ser analisada, entdo, na perspectiva dpreender a produgdao de novos saberes
nesses processos.

No caso da Historia da Matematica, podemos djaerseja um grande desafio a ser
enfrentado pelo professor que é de redimensionalbjeto de conhecimento (o objeto de
estudo, o objeto de ensino) ao “transpd-lo” de pnatica discursiva para outra, ou seja, tratar
0 conhecimento levando em consideragao a mudangitudgao discursiva.

Diante desse processo de redimensionamento decammto, no ambiente de sala
de aula pelo qual o aluno e o professor tenham @atwpdade de confrontar novos
conhecimentos com aqueles subjacentes a sua pratlegodgica, e podem lhe oferecer pistas
gue o auxiliem em tdo complexa tarefa.

A escola, dentre as suas funcdes sociais, tem pel pda “transmissao” de
conhecimentos produzidos pela humanidade. Entersleque o conhecimento se da
fundamentalmente no processo de interacdo e dentcagdo. Os conhecimentos cientificos,
a medida que sdo elaborados, passam por processmslificacdo, sendo que 0s processos
didaticos devem considerar os cédigos cientificos.

Contudo tais codigos passam por uma decodificagfictransposicdo para ser
apreendidos pelos alunos. Dessa forma torna-seasafid ao professor de transformar o
conhecimento matematico em um conteudo didaticmaoéigico, concebendo-o como um
conjunto de a¢des transformadoras que tornam uer sabio em saber ensinavel.

Os PCNs, também destacam que os professores, anfosmacdo inicial e
continuada, precisam conhecer a histéria dos cmsceiatematicos, precisamente “para que
tenham elementos que Ihes permitam mostrar aossalimatematica como ciéncia que nao
trata de verdades eternas, infaliveis e imutawvess, como ciéncia dindmica, sempre aberta a

incorporacao de novos conhecimentos” (BRASIL, 1$938).
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Cabendo ainda ao professor determinar em qualpgeiga e enfoques da
participacdo na sala de aula, serd incorporadaagmica pedagodgica, avaliando tambéem
suas implicacdes pedagogicas visando compreendeomaguns aspectos da aprendizagem
dos alunos.

Segundo Nobre (1996), o professor deve tentaaltitab um conceito matematico a
partir do desenvolvimento historico desse concéiessa forma, o professor estara investindo
na fundamentacdo desse conceito, ou seja, o poofessara ensinando o porqué desse
conceito, em vez de ensinar somente para qué ele.sBo expor questdes acerca de
determinado contelddo matematico, o professor podespertar no aluno as mesmas
curiosidades despertadas naqueles que contribipeaen o desenvolvimento do contetdo
matematico, e desse modo, contribuir para a cayiire desenvolvimento do pensamento
matematico de seus alunos.

Além disso, a historia da matematica figura, neudeento, junto a resolugcédo de
problemas, aos jogos e as tecnologias da informao&ico um dos recursos disponiveis para
“fazer Matematica” em sala de aula: enfatiza-segwd ela pode contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem, tanto porque ajudaria andelser atitudes e valores mais favoraveis
e positivos a mateméatica ao ensino de matematmssilplitando motivacdo, entusiasmo,
construcao, redescobertas.

Na leitura do documento € possivel perceber univecgu quanto as questbes de
metodoldgicas, quanto a utilizacdo da Historia gadvhatica e sua relevancia na apropriacao
e atribuicdo de significados aos conceitos mateositiA Historia da Matematica para os
primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo deveizaioa descricdo de fatos e datas,
cronologia, biografia de matematicos, utilizandmoocsimbolismos que ndo vao de encontro

a faixa etaria nem ao conteudo matematico.
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No caso em questdo podemos pontuar o que Fos3d),(thama de uso ornamental
da Histéria da Matematica que se refere aquelasrnaicbes histéricas que aparecem
desvinculadas dos conceitos a serem estudados ivros Ididaticos. A biografia de
matematicos, por exemplo, ndo tem relacdo com engel/imento historico das ideias
matematicas que deveriam ser abordadas em saldade a

E no uso ponderativo da Histéria que podemos eraorsignificado na
aprendizagem Matematica. Fossa (2001, p. 54 expliva que:

[...] o uso ponderativo utiliza a Histéria da Matgima para ensinar 0s proprios
conceitos da Matemética. Assim o conteldo da Médteaé apresentado através de
uma abordagem histérica que geralmente envolve sgusBdo de tematicas
interessantes e nao triviais [...].

Portanto, cabe ao professor utilizar as informagstoricas, procurando estabelecer
conexdes com 0s aspectos construtivos dos coneeétesnaticos ligados a tais informacdes.
Os elementos historicos sado importantes para untkagd®, ilustracdo ou contextualizacao
dos objetos de conhecimento, além de contribuia pae o professor compreenda algumas
dificuldades dos alunos.

Outro aspecto a se ressaltar € que nos PCNs (1®%ijor pode ficar equivocado
com alguns itens suscitados referentes ao usosiéridida Matematica em sala de aula, que
nao pode ser um elemento para despertar apenadoaidade dos alunos sem nenhum
interesse ou desarticulado com os conteudos pabeadstidos dos documentos oficiais
destinados aos primeiros anos do Ensino Fundamensal sim de apresenta-la como mais
um recursos didatico e metodoldgico que esta asiigio dos professores, que pode atender
a sua constante expectativa em relacdo ao deseneolo e organizacdo do trabalho

pedagogico.
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Miguel e Miorim (1995) destacam algumas potendéales da Histéria da
Matematica, entre elas a utilizacdo como instrumet¢ promocdo da aprendizagem
significativa e compreensiva da matematica, madaalra muito trabalho no sentido de que
elas de fato possam se incorporar positivamengpeéEas educativas dos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Acreditamos também, sobretya®,a possibilidade de integracdo da
histéria da matemética a essas praticas é muderde e que podem gerar respostas para a
preméncia com que se apresentam as questdes ddiapmidas salas de aula na atualidade
brasileira.

No Brasil observamos a preocupacdo da implantaii@ouso da historia da
Matematica nos curriculos da Educagédo Bésica nowjpos anos do Ensino Fundamental,
porém com algumas insercdes ja estdo ocorrendocumoiulos escolares e em algumas
instituicdes, por outro lado obstaculos e ou diflades que desencadeiam em face de
formacao dos professores que ministram aulas dennasica.

Nas recomendacdes propostas no PCNs — Matema®&y)( quanto a referida
disciplina, exige-se do professor dos primeirossatm Ensino Fundamental uma pratica que
supere a mera apresentacdo de conteudos oralnpamtaydo de definicbes, exemplos,
demonstracdes e, depois, propbe-se a aplicacdonpir da resolugcdo de exercicios de
fixacdo. Nesse contexto, esperam-se dos professmess dimensdes a partir de uma
perspectiva de trabalho que considere do aluno cewpente de construcdo do seu
conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais, para a deedVlatematica no Ensino
Fundamental enfatizam que a participacdo do aluomoc agente de construcdo do
conhecimento é algo relativamente recente na rastidar didatica e que essa mudanca requer

uma postura redimensionada do professor que eMa@t@matica no Ensino Fundamental.
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Isso pressupde que funcdo do professor passada seediador, ao promover e disciplinar a
confrontacdo dos questionamentos, contestacOeslugdss apresentadas pelos alunos
(BRASIL, 1997).

Diante do que € exigido aos professores dos maieanos para 0 ensino de
Matematica, faz-se também a necessidade de reflexdeentorno a formacgéo inicial do
pedagogo, que pressupde um arduo caminho a perduaja vista que, segundo D’Ambrésio
(1996), dentre os problemas por qual a educacaergaf o mais grave relacionado de modo

particular a Educacdo Matematica, é a formacaeidafe do professor. Para esse autor:

Ha inimeros pontos criticos na atuagdo do profegser se prendem a deficiéncias
na sua formacgdo. Esses pontos sdo essencialmemtent@dos em dois setores:
falta de capacitacéo para conhecer o aluno e clugieia dos conteddos adquiridos
nas licenciaturas. (D’AMBROSIO, 2006, p. 83).

Assim, torna-se imprescindivel o desenvolvimerdestudo, o repensar do trabalho
pedagogico em busca de novas alternativas didaicastodologicas a partir da Historia da
Matematica na recuperacdo de vinculos entre cultoahecimento e aprendizagem, da
mesma forma que pode ser Util ao processo esdamlarcado na diversidade, nas diferencas
individuais e coletivas, tanto nos aspectos cogrsti mentais como sociais que visam
favorecer o processo ensino aprendizagem em matamat

Desta forma o processo de ensinar e de aprendéenidaca, a Historia da
Matematica, segundos os PCNs (1997), podem inavaaubas e auxiliar a apreenséo de
conhecimentos, visto que a partir do momento queosbece a Histéria da Matematica, €
possivel promover a aprendizagem, principalmentetesmos de objetividade, de clareza,

atendendo as especificidades dos alunos. As espmdasam dimensionar suas atividades
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pedagdgicas, 0S seus mecanismos de ensino pardsq@unos sejam motivadores a

pesquisar, a buscar respostas para as suas ifgsisgpricas e praticas.
CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que os Parametros Curriculares NaisienPCNs (BRASIL, 1997),
entende-se que a Histéria da Matematica € uma tanger ferramenta pedagodgica para o
ensino de Matematica nos primeiros anos do Engimo&mnental, mediante a um processo de
transposicao didatica, que podem oferecer uma iapter contribuicdo ao processo de ensino
e aprendizagem, entende-se, portanto, que as egomaisam definir-se politicamente e
assumir o seu papel real e verdadeiro, favorecanoegracdo de novos significados aos
conhecimentos matematicos prévios dos alunos.

A partir dai, emerge entre os estudiosos a ideigue a Historia da Matemética ndo
pode e nem deve constituir apenas mais uma disaidolada das outras. Este isolamento
acabaria por formar uma divisdo racional entre Matea e Historia da Matematica, bem
como, a oposicao entre o logico e o historico.

Uma percepcao da Historia da Matematica é esdesmigualquer discusséo sobre
matematica e seu ensino, mesmo que nao seja rga@isre o porqué e quando se resolveu
levar o Ensino da Matematica a importancia queheje, é fundamental para fazer qualquer
proposta que busque inovar o processo educativo.

Torna-se cada vez mais dificil motivar os alunasapestudar matematica, nos
primeiros anos e que prossegue a partir do 6° anéndino Fundamental. E esta uma das
razdes pela qual a Historia da Matematica vem gadthorcas tanto como um instrumento

didatico e metodolégico, quanto um objeto de pesquh evolucdo histérica das ideias
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matematicas durante o processo ensino-aprendizagemsiderada por muitos autores a base
de sustentacédo ao entendimento profundo de quatqueeito.

Nesta perspectiva, a analise dos Parametros Glames Nacionais — PCNs
(BRASIL, 1997), mostra que, para alcancar essa pooposicdo do Ensino de Matematica
nos primeiros anos do Ensino Fundamental € netesgér haja um consenso na elaboragéo
dos curriculos escolares que contemplem a Histdidaa Matematica com diretrizes
pedagogicas coerentes, historicas e sociais, asltpdra as necessidades reais dos alunos de
forma que seja uma ferramenta pedagogica para fespm que ensina matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental de modo a gremo ensino e aprendizagem dos

alunos no ensino de matemaética.
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