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RESUMO O presente trabalho traz reflexdes sobre a impdetéa correta utilizagdo do material
concreto para o ensino de matematica nas séridaigndo Ensino Fundamental, buscando algumas
contribuicBes para o professor quanto a sua ajllaate, de forma que ocorra uma aprendizagem
significativa dos conceitos matematicos em salauda. O material concreto desenvolve o raciocinio
do aluno estimulando o pensamento Iégico matemataa@onstrucdo de esquemas conceituais dando
contornos e significados. E por meio dessas iniesagom o meio fisico e social, que a crianca
constréi seu conhecimento. Trata-se de uma peshilikagrafica, apoiada em teéricos embrenhados
na tematica tais como FREIRE, D’AMBROSIO, PAIS, MITTI, e outros, documentos oficiais do
governo como os Parametros Curriculares NaciofadNg, 1998), com a finalidade de investigar e
compreender de que forma o uso dos materiais dosargnipulaveis, podem intervir no processo de
ensino aprendizagem da matematica, tendo em vistaegtes proporcionam aos alunos maior
interesse e cuidados por parte do professor dusantizacdo destes. Constatou-se que 0s materiais
concretos devem servir como mediadores para tac#itrelacdo professor/aluno/conhecimento no
momento em que um saber estd sendo construido asqudacdes matematicas ndo estdo no objeto
em si, elas podem formar na cabeca da criangas cojthecimentos matematicos transformam-se em
componentes significativos de conhecimento do muedh desde que o material seja bem utilizado e
instrumentalizado pelo professor. Espera-se tamipganessas reflexdes contribuam para o processo
de formacdo continuada dos professores, na intededpotencializar discussdes e vivéncias que
possibilitem novas praticas pedagogicas em sakuldevisando qualificar o ensino de matematica e
organizar situacbes que provoguem a curiosidadeiseabde solucbes, possibilitando utilizar o
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conhecimento cientifico em situacées do cotididrez-se neste um breve levantamento de alguns
aspectos que nortearéo a discusséo no desenvotuichetexto.

PALAVRAS - CHAVE : Matematica, Ensino-aprendizagem, Material Concret

ABSTRACT This paper reflects on the importance of the corwese of concrete materials for
teaching mathematics in the early grades of elemngrdchool, seeking some contributions to the
teacher as to its applicability so that meanintgalning occurs mathematical concepts in room class
The concrete material develops the student's re&sstimulating logical thinking mathematician, in
the construction of conceptual schemes giving amstand meanings. It is through these interactions
with the physical and social environment, the clildlds his knowledge. It is a literature search,
based on theoretical caught up in the theme sudheie, D'’AMBROSIO, PARENTS, Micotti, and
other official government documents such as theéoNat Curriculum Parameters (PCN 1998), in
order to investigate and understand how the userafrete materials, manipulatives, may intervene in
the process of teaching and learning of mathemadticsrder that they provide students with greater
interest and care by the teacher while using tHess found that the concrete materials shoutdese
as mediators to facilitate the teacher / studdatiomship / knowledge at the time that a knowledge
being constructed and mathematical relationshipt @he not in the object itself, they can form the
head of the child, whose mathematical transforno istgnificant components of real-world
knowledge, since the material is well used andatqud by the teacher. It is also hoped that these
reflections contribute to the process of continutiagning of teachers, in an attempt to enhance
discussions and experiences that enable new pedabpactices in the classroom in order to qualify
the math and organize situations that provoke sityi@nd search for solutions enabling use scientif
knowledge in everyday situations. This makes upief Burvey of some aspects that will guide the

discussion on the development of the text

Keywords: Mathematics Teaching-Learning MateriahCrete
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A Matematica, na maioria das vezes, € vista coma disciplina pronta e acabada,
sem espaco para a criatividade. Isso acaba getandarande aversédo nos alunos, fazendo
com que acreditem que é algo dificil, distante eilidade e, muitas vezes, sem utilidades,
onde quem aprende ou a compreende é consideratimintaligente. O que devemos fazer é
tirar a ideia de que a matemética é para poucasosfrar que todas as pessoas tém a
capacidade de aprendé-la e ainda explorar o ludico.

A matematica esta entre as principais matériaa paformacdo do aluno e da
sociedade, pois estabelece uma relacdo entre diarati e a vida social, no entanto, é
fundamental que os alunos tenham contato com aimatpartir das séries iniciais.

A aprendizagem da matematica contribui para ordedémento do raciocinio, da
l6gica e da coeréncia, que sdo 0s aspectos prafizosnsino da matematica exige do
educador muita dedicacéo e a visdo geral do procksensino aprendizagem.

Os diferentes campos da matematica devem intei@dgiforma articulada, com as
atividades que serdo desenvolvidas pelos alunogns;mo fundamental, ndo apenas as
guestbes algébricas, mas sdo também de suma im@arts trabalhos geométricos e 0os que
envolvem o raciocinio combinatorio e probabilisicas andlises estatisticas.

Séo diversas as dificuldades encontradas por aleipoofessores no processo ensino
aprendizagem da matematica, e comumente conheddlagluno possui limitagcbes na
compreensao dos contetudos da forma que lhe s&eapados, sendo muitas vezes reprovado
nesta disciplina, e quando aprovado, ha dificuldade dar sequéncia ao aprendizado
comprometendo sua qualidade. O ensino da matemt@masido preocupante, pois é a
matéria de maior indice de repeténcia, levandeassvao fracasso escolar.

Nota-se no processo de ensino aprendizagem dandtata em geral, uma caréncia
de significacdo atribuida aos conteudos. Dewey 9197 75) assinala que, “aprender
matematica significativamente implica em conheceomceito a partir de suas relagdes com
outros conceitos, notar como ele funciona”.

A matematica tem sido trabalhada de forma bastampobrecedora, onde férmulas

e regras sdo mecanicamente aplicadas, bem comoi@agercom base em modelos pré-
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definidos, repetidos e treineiros. Raramente sdlizattas linguagens e metodologias
diferenciadas e eficazes para o ensino de matematic

O conhecimento mateméatico é apresentado em ds/éirgos didaticos de forma
bastante isolada, sendo tratado como um conheang&ptrte, sem qualquer relacdo com
outras areas da ciéncia. D’ Ambrdsio (2007, p. &fidma que: “Do ponto de vista de
motivacdo contextualizada, a matematica que sea&hsie nas escolas € morta, e poderia ser
tratada como um fato historico”.

O professor pode e deve utilizar o livro como makele apoio para o planejamento
e orientacdo de estudos, mas pode também se déspdencomodismo dos livros didaticos,
férmulas e exercicios decorativos e partir em bdscaetodologias diferenciadas de ensino.

Segundo D’Ambrosio (2007), “E importante & adogi® uma nova postura
educacional, a busca de um novo paradigma de ditugae substitua o ja desgastado ensino
aprendizagem. E necesséario que ele se empenhe ndongue cerca os alunos, na sua
realidade aproveitando cada oportunidade a fim dgerg atividades para que o
desenvolvimento do ensino aprendizado da matens#jasefetivo e prazeroso, e que no final
de cada aula o educador tenha aplicado a matémaqgc@lidade e que tenha conseguido
ensinar ao aluno de forma clara.”.

Incluir metodologias que busquem inovar e cont@itar o ensino na sala de aula no
intuito de levar o estudante a construir e compteea matematica e seus procedimentos que
o auxilie na formalizagéo de diferentes conceitslidciplina parece ser uma alternativa para
desmistificar ou “descomplicar” a matematica.

Acreditamos que situagfes cotidianas articuladast&vidades experimentais no
ensino de Matematica possibilitam desenvolver nmalhabilidades e competéncias, tais
como: a identificacdo, a observacao, a classificacad organizacao dos diferentes fendbmenos
envolvidos no assunto.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) canermjue ao problematizar
situacdes cotidianas articuladas aos conceitosnmdditsos permitem que o aluno, faca inter-

relagbes entre 0s seus varios conceitos e entsews diversos modos de representacgéo,
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superando obstaculos desde os mais simples atlesaque significam verdadeiras barreiras
epistemoldgicas no seu desenvolvimento (BRASIL8)99

Micotti (1999, p. 162) ressalta sobre a importarsd ensino da matematica estar
vinculado a situac¢des da vida diaria:

O carater abstrato dos estudos matematicos sudeees principiantes nos
primeiros contatos com o mundo de ideias e reptacges, desprovidas das
particularidades das coisas materiais. Apesar oetamatica ser utilizada e estar
presente na vida diéria, exceto para quem ja cdiliadesse saber, as ideias e o0s
procedimentos matematicos parecem muito difereddesutilizados na experiéncia
pratica ou na vida diaria.

Nesse processo de formacdo € preciso considsrtnamsformacdes sociais que
emergem com o passar do tempo e que por decorrécaieetam em outras demandas no
mercado de trabalho. O mundo atual exige outrosteddos, naturalmente outras
metodologias, para que se atinjam os objetivos m@side criatividade e cidadania plena
(D’AMBROSIO, 2007).

Alcancar a cidadania significa, também, entendbtatematica como uma ciéncia
dindmica que se atualiza em conformidade com asfoanacdes sociais extrapolando a
visdo simplista e cartesiana de que essa ciéncessme a aplicacdo de formulas e resolucéo
de algoritmos. Segundo os documentos oficiais dermpo como 0s PCNSs:

[...] a Matematica pode dar sua contribuicdo a &mé@o do cidaddo ao desenvolver
metodologias que enfatizem a construcdo de esBiaté@ comprovacdo e
justificativa de resultados, a criatividade, iniisia pessoal, o trabalho coletivo e a
autonomia advinda da confianca na prépria capaeigada enfrentar desafios. (...) a
compreensdo e a tomada de decisdes diante de eppsiiticas e sociais dependem
da leitura critica e interpretacdo de informacdemplexas, que incluem dados
estatisticos e indices divulgados pelos meios deun@acgdo, ou seja, para exercer
cidadania € necessario saber calcular, medir, diaeip argumentar, tratar
informacg@es estatisticamente (BRASIL, 1998, p.27)

Existem diversas formas de desencadear os comag@tadViatematica e a pratica
pedagdgica escolhida pelo professor é determinasgse contexto. E papel de o educador
fornecer subsidios para que os estudantes compmaeiacito oS conceitos abstratos quanto as

manipulacdes simbolicas, que sdo consideradasdiesués na maioria das salas de aula.
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O professor deve ter claro que o planejamentdctlar € realmente flexivel, que
seu empenho através de praticas diarias e condrdgtstivas e inter-relacionadas em que os
conteudos trabalhados sejam articulados de modoilddr a compreenséo e a aprendizagem
do aluno.

Nas salas de aulas o publico é diferenciado necaspsocioeducativo e com
caracteristicas e niveis de aprendizagem completantiferentes, permitindo assim que o
professor proponha técnicas e dindmicas que phigsibiao aluno uma maior formacéo de
novas estruturas, a partir de orientacdes béasimwas, fundamentais, na construgdo, de
expectativas futuras que possam contribuir na séeedo atual ensino da matemaética, que é
acusado com niveis de insucesso e fracasso erediigciplina de matematica.

A matematica apresentada atualmente nos curricoficgis, assim como nos
manuais didaticos, apresenta os conteidos coma send reproducdo de resultados sem
contextualizacdo, ou melhor, sem significados.

Outros aspectos negativos também permeiam o erdgdnanatematica e séo
repassadas pelo fator cultural, como as metodadodm ensino inadequadas onde o0s
professores se fundamentam em transmissdo, repeicdnemorizacdo de conteudos
matematicos e aulas sem motivagdo para a apreedizagssim ainda, o resultado do ensino
nas series iniciais do Ensino Fundamental, tenedezido ao fracasso, ao desestimulo e ao
abandono das raizes dessa ciéncia que ao longangm tarquitetou ndo so a logica, mas a
linguagem, os costumes, os valores, as crencab&bdss dos povos.

O conhecimento sobre como as criangcas aprendenemMéta e que tipo de
matematica pode ser aprendido, nos diferentes iestéig maturacdo, tem sido validado
rapidamente, mas em geral, ignorado na acdo ecprftedagogica dos professores.
Estudiosos, pesquisadores tém descoberto ou rdmgBmoestratégias e proposi¢cdes para
viabilizar a estrutura do ensino de matematica roaispreensivel para 0os alunos nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, dentre elas destasanesse trabalho o uso de materiais
concretos, como importante ferramenta pedagdgica.

Desde ja no século XIX, Pestalozzi, defendia qeelwcacédo deveria comecar pela

percepc¢éo de objetos concretos, com a realizacaQd@s concretas e experimentagoes.
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A vida de Pestalozzi foi um exemplo fantasticaader e devoc¢édo a educacao, entre
fracassos sucessivos e uma persisténcia gloriosauanmissao de educador. Escritor de
varios livros ele também construiu uma escola era sasa para compartilhar seu
conhecimento com os alunos da regido, o0 mesmoilgotrpara a unido entre o material
manipulavel e a pratica pedagdgica.

Pestalozzi acreditava que uma educacdo seria derdmente educativa se
proviesse da atividade dos jovens. Fundou um iateronde o curriculo adotado dava énfase
as atividades dos alunos tais como canto, desemiooelagem, material manipulével,
excursdes ao ar livre, em que as descricbes daveraceder as definicbes e o conceito
nascia da experiéncia direta e das operacdes aslo@sas.

Ja no século XX, Euclides Roxo, em 1929, comeeaastsamar a atencéo dos colegas
para esse metodo. Euclides de Medeiros Guimarées Racaju nasceu dia 10 de dezembro
de 1890 e faleceu no Rio de Janeiro, em 21 de betede 1950. Ele foi professor de
matematica e diretor do Colégio Pedro Il, prop&oagregacdo do Colégio, em 1927, uma
mudanca radical no ensino da matematica, tendo cpamto principal acabar com a
matematica ensinada em partes distintas e sepdeadmética, algebra e geometria),
ensinando-as como uma Unica matematica. Contrituivalorizacao e divulgacdo do uso de
material manipulavel como recurso auxiliar nas adla matematica.

Alguns teodricos da psicologia moderna, que tradas estudos da aprendizagem e
estudiosos do campo da psicopedagogia clinicatiéumienal tem fornecido elementos em
uma analise racional para o uso de materiais cscr® desenvolvimento da crianca. Para
Piaget (1998), o conhecimento se da através de rocegso de interacdo. A partir do
momento em que o0 sujeito interage em contato carbjeto, um modifica 0 outro, assim
ocorre a construgdo do conhecimento pelo sujeito.

Através desta interacdo o sujeito vai modificasdas estruturas e aprendendo pelos
processos de assimilagcdo e acomodacéao, ou sefaajaaujeito encontra com algo novo ele
inicia o0 processo de adaptacao que inclui estas fduaas: a assimilagéo e a acomodacéo.

Na assimilagdo o individuo utiliza os conhecimentgue j& possui, ja na

acomodacdo, se estes conhecimentos ndo foremestdisj € preciso construir novas
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estruturas. Este processo de formacao de estrignvadvendo assimilacdo e acomodacao €
continuo na construcdo do conhecimento durantdaado individuo.

A principal preocupacao de Piaget (1998), tem smbstrar que o desenvolvimento
mental da crianga ocorre através da maturacdotfiérp@ e auto regulagem, conforme a

crianca passa por etapas no desenvolvimento deyémteia:

* Sensorio-motor: do nascimento até dois anos dejdad
» Pré-operacional: dos dois anos até os sete;
» Operacgdes concretas: dos sete aos onze anos;

» Operacoes formais: dos onze aos quinze.

As criancas quando entram no periodo do estagoatpio, necessitam manipular
objetos concretos para descobrir os conceitos nddiems que estdo sendo ensinados, ja que é
possivel gue a matematica envolva acfes efetuadasigjetos manipulaveis.

Piaget (1998) apresenta fortes argumentos paaarsditarem que se deva fornecer
sistematicamente, a crianca até os onze anos de maortunidades para experimentar e
descobrir principios matematicos e cientificos, gpanesma.

A crianca deveria comecar com a manipulacdo (etasbfisicos e entdo passar ao
trabalho com representacdo de objetos fisicos. Mel semi-concreto o uso de figuras,
cartazes, gravuras, tabelas e diagramas, podemafdigacao entre as manipulacdes fisicas e
0S conceitos abstratos.

Piaget (1993), também destaca que o fracassoaeswmlensino de matematica é
devido a abordagem e ndo ao conteudo e ocorragaimente por causa da passagem, rapida
demais, do concreto para o abstrato. Esses padedémnsicdo tende atenuar também na
transicdo do aluno das series iniciais para asssénais do Ensino de Fundamental, quando
h& uma distincdo muito grande das metodologias erdais pedagodgica do professor
licenciado em pedagogia e/ou normal superior queistrim aulas de matematica que
possibilitam um ensino de matematica com materacieto e por outro lado com os

professores licenciados em matematica que ja engimetematica com abstracgéo.
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Para Rosa Neto (1992, p. 45), “A aprendizagem geveessar-se do concreto para o
abstrato. Toda atividade feita com material pode mpetida, de diversas formas
graficamente. E o primeiro processo de abstrac&o”.

Além destes se destacou também: Rosseau (1727-qu@&onsiderava a educacao
um processo natural do desenvolvimento da criatgayés do jogo, Montessori (1870-1932)
e Decroly (1871-1932) inspirados nas ideias deaResti queriam desenvolver uma didatica
especial.

Os professores que ministram aulas de matemaéisaséries iniciais do Ensino
Fundamental, quando entram em uma sala de aulandatgue podera se deparar com
dificuldades ao ensinar, enquanto busca atingio &satisfacao.

Os materiais manipulaveis ou material concreto néa uproposta viavel de
metodologia para melhoria no ensino da matemaiela, qual vem marcando forte presenca
atualmente.

Segundo Schliemann (1995, p. 178), “O ensino deemmaica no Brasil, apds ter sido
basicamente formal, foi estimulado pela ideia deoducdo de “materiais concretos” em sala
de aula”.

A grande maioria dos livros didaticos atuais destos as séries do ensino
fundamental trazem sugestdes de uso de materiaisreto. (...) € comum
percebermos certa confus@o sobre o papel do niatenereto na aprendizagem da
matematica
As escolhas pedagogicas, a definicdo de objeévamnteudos de ensino e as formas
de avaliacdo estdo ligadas as concepcbes do pnfess isso € necessario refletir sobre a
sua pratica, identificar as principais caractardstidesta ciéncia e seus métodos de aplicagdes,
conhecer a historia de vida dos alunos, sua vigédei aprendizagem, seus conhecimentos
sobre o0 assunto, ter clareza de suas proprias ppiee sobre a matematica.

Lorenzato (2006, p. 56) diz que:

O professor deve saber utilizar corretamente osnm#é didaticos, pois estes
exigem conhecimentos especificos de quem os utiNZa se pode deixar que o
material se tornasse apenas um brinquedo parano.alu
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Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988mbém destacam a
utilizacdo de materiais concretos pelos professoo@so um recurso alternativo que pode
tornar bastante significativo o processo de enaprendizagem da Matemética. Contudo,
Magina e Spinillo (2004, p. 11) destacam que:

0 material concreto ndo € o Unico e nem 0 mais itapte recurso ha compreensao
matematica, como usualmente se supde. Nao se diésmjaom isso que tal recurso
deva ser abolido da sala de aula, mas que seuejs@rsglisado de forma critica,

avaliando-se sua efetiva contribui¢cdo para a coemsd@o matematica.

E preciso refletir sobre os processos e materiaisipulaveis a serem utilizados, pois
0 mais importante no ensino e aprendizagem da rdsitamé a atividade mental a ser
desenvolvida, ou seja, em cada aplicacdo deve hewarsequéncia didatica com objetivos
correspondentes, visando estimular a percepcaordeitos abstratos.

E necesséario atentar aos professores sobre alglemsentos importantes na
utilizacdo de materiais concretos: no¢cdes matease formam na cabeca da crianga e ndo
esta no préprio material; o material favorece @agizado, desde que seja bem utilizado.

E comum em algumas escolas seguirem manuais aidatom orientacbes para o
uso de material concreto de forma equivocada n&@nt® em conta a aprendizagem e o
conhecimento da crianca.

Atualmente j& existem diversos materiais para pdacdo do ensino e
aprendizagem da matematica que utilizam propostas racentes do sécio-construtivismo.
Com isso o professor pode utilizar a forma indaBsada ou exercitar a producdo pelos
alunos.

Freitas (2004) afirma que todos os materiais témaccaracteristica principal o fato
de oferecer suporte aos alunos, a partir da magfa) entender conceitos importantes. A
potencializagdo do uso destes instrumentos dep@mda e exclusivamente da vontade e da
capacidade de criacao dos professores.

Na pratica, os alunos devem manusear conhecer teriahaconcreto, antes de
quaisquer explicacbes ou aulas tedricas e do rab@m lapis e papel. E preciso que o0s
alunos tenham tempo e liberdade para explorar eeriaht brincar um pouco com ele,

balbuciar, familiarizar e fazer descobertas sobeesganizacao.
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Depois de decorrido algum tempo de trabalho ligtes costumamos chamar de hora
ludica, o professor pode fazer sua intervencaoguegiea, propondo e estimulando os alunos
a manifestarem sua opinido e suas diversas expesassim, ja serdo realizadas acfes em
que o raciocinio do aluno, pois, € sé ele mesma@aqde formar as no¢des mateméticas.

A partir da observacdo e manipulacdo, deve hawerdialogo entre alunos e
professor, possibilitando que as relacdes mateasatiomecem a ser percebidas, enunciadas e
os professores aos poucos, devem ir organizand® asthecimento e a aprendizagem
significativa.

A teoria da aprendizagem de Ausubel (1982) prapf@eeos conhecimentos prévios
dos alunos sejam valorizados, para que possamrgiredtruturas mentais utilizando, como
meio, mapas conceituais que permitem descobrir desogbrir outros conhecimentos,
caracterizando, assim, uma aprendizagem prazeefgzae.

A aprendizagem € muito mais significativa a medglee o novo conteudo €
incorporado as estruturas de conhecimento de umo &wadquire significado para ele a partir
da relacdo com seu conhecimento prévio. Ao cootréia se torna mecanica ou repetitiva,
uma vez que se produziu menos essa incorporacdobai@io de significado, e 0 novo
conteldo passa a ser armazenado isoladamente amgiorde associacdes arbitrarias na
estrutura cognitiva.

E importante destacar que a utilizagio do matedakreto por si s6, ndo garante
aprendizagem, é fundamental o papel do professssenprocesso, enquanto mediador da
acdo e articulador das situagcbes experienciadasnaterial concreto e 0s conceitos
matematicos, para uma posterior abstracao e sistagEo.

Ao utilizarmos o material concreto podemos estilifando a alfabetizacdo
matematica. Segundo Kamii (1990, p. 44) as “rela@® criadas pelas criancas a partir de
seu interior e ndo lhes séo ensinadas por outrenenkénto, o professor tem um papel crucial
na criagcao de um ambiente material e social querajgca autonomia e o pensamento”.

Freire (1996, p. 24) lembra que “ensinar ndo @sfeair conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgéo ou a sua coasttiCabe ao professor criar um ambiente

favoravel as discussoes, levando em conta tambéoordsecimentos dos alunos, para que



12
Volume 1 - Niumero 14 - Prlmelro Semestre de 2013

=

l . llml\ln ITIrunlrﬂu l'im -dr Pﬂlﬂﬂm‘lﬂ
Q do Campus Jatai « UFG

i"_F:‘fﬁ"l 807- 9342

haja trocas de saberes. Porém, para assumir est&gpoa pratica docente € necessario
atentarmos para uma formacao continuada de proéssgoe contemple tal atitude.

Essa experiéncia com materiais concretos permateiriancas a realizar as contas
internamente, raciocinando de forma abstrata eugindo certo conhecimento matematico.
Isso ndo significa que basta colocar na frenterda crianga diversos objetos de contagem
para que ela passe a compreender um determinadeddon O entendimento depende de
acOes pedagodgicas com o0s materiais concretas pmspposlo professor que auxiliem essa
compreensao.

A maioria dos materiais concretos adapta-se av&onteldos, objetivos e a turmas
de diferentes idades - da Educacéo Infantil aoriensundamental e Médio. Eles despertam a
curiosidade, estimulam o aluno a fazer questiontwsena descobrir diferencas e
semelhancas, a criar hipoteses e a chegar as gg&wiucdes, enfim a se aventurar pelo
mundo da matematica de maneira leve e divertida.

A atitude adequada do professor, o conhecimemtatido e pedagdgico em relacao
ao uso do material concreto no ensino da matematda suma importancia tanto para os
pedagogos que ministram aulas de matematica nass s@iciais para 0s professores
licenciados em matematica para as series finaisssn@® médio deve proceder como um
convite a exploracdo e a descoberta e ao racigciniparticipacdo ativa do sujeito, sua
atividade auto estruturante, o que supfe a patép pessoal do aluno na aquisicdo de
conhecimentos, de maneira que eles ndo sejam up®icé® ou copia de exercicios

formulados pelo professor ou pelo livro-texto, masa reelaboracdo pessoal e construtiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos através de este trabalho analisar a iametatdo uso de material concreto
no ensino de matematica nas séries iniciais dan&rfimindamental, visto que o manuseio de
materiais concretos j4 € uma atividade que seaimiaiEducacéo Infantil e propria dos alunos

podendo se desenvolver de maneira individual oetigal - .
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O material concreto desenvolve o raciocinio do@lestimula o pensamento l6gico
matematico e faz com que o educando aprenda s&ferepressao psicolégica. Contudo, o
educando aprende muito mais facilmente o contetaio,prazer e as informacdes que obtém
nao esquece tao facilmente.

E importante que o professor conheca a importadaiautilizacdo do material
concreto de forma adequada e lud@ansideramos ainda que o material concreto € uma
importante ferramenta pedagogica para facilitaelacéo professor/aluno/conhecimento no
momento em que um saber esta sendo construido &sqeéacdes matematicas nao estdo no
objeto em si, elas podem se formar na cabeca daceri desde que o material seja bem
utilizado no ensino da matemaética.

E de acordo com essas consideragdes que entendaeos objetivos deste trabalho
e de que materiais concretos estruturados, sentigstdos e outras acdes poderdo ser
contemplados no futuro, contribuindo para a methald ensino da Mateméatica e a

desmistificacdo de que a matematica € abstrata famgparte do nosso dia a dia.
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