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RESUMO: Atualmente, o Brasil possui diversos problemas na educacéo. Esses problemas se
estendem por toda estrutura educacional Brasileira, pois ha necessidade de mais investimentos
neste setor. Por outro lado, a trajetdria de paises desenvolvidos sempre esta conectada a uma
educacéo de qualidade. Portanto, por que ndo fazer o mesmo no Brasil? Por que no Brasil ndo
ha politicas educacionais concretas que realmente funcionem? Este trabalho busca responder
estes guestionamentos através de uma revisdo bibliografica de autores que descrevem toda
trajetdria educacional no Brasil, desde seu descobrimento, no periodo jesuitico, até o final do
Império. Mostrou-se que o tratamento dado a educacdo no Brasil durante este periodo foi
determinante, influenciando os rumos da educacao brasileira na atualidade.
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ABSTRACT: Currently, Brazil has a lot of problems in education. These problems extend to
all Brazilian educational structure, since there is the necessity need for higher investments in
this sector. On the other hand, the trajectory of developed countries is always connected to a
quality education. So, why not to do the same in Brazil? Why are there not any specific
educational policies in Brazil that really work? This paper attempts to answer these inquires
through a literature review of authors who described the educational trajectory in Brazil, since
its discovery, the Jesuit period, until the end of the Empire. It was shown that the treatment
given to education in Brazil during the Empire period was decisive, influencing the directions
of Brazilian education today.
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Introducéo

A atual educacdo brasileira, como ja é de conhecimento da maioria da populacéo,
ndo € nem de longe um exemplo de qualidade e se quer esta entre as melhores se comparada
com 0s outros paises. Ha dados que apontam que o Brasil, estd muito aquém de possuir um

ensino publico de qualidade. Atualmente o Brasil é sexta economia do mundo, porém de
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acordo com folha online?, o “Brasil fica no 88° lugar em ranking de educacéo da UNESCO”.
Ha& de se convir que isto ndo seja agradavel. Por exemplo, o Brasil se encontra atréds de paises
como Paraguai e Bolivia que nem de longe possuem o PIB do Brasil. O que esté errado? Falta
mais investimento na educagdo? Infraestrutura? Condigdes de trabalho? Remuneragéo
compativel?

Certamente, todos esses questionamentos elencados no paragrafo anterior
interferem na educacdo. Por outro lado, ndo é dificil de encontrar paises que foram destruidos
por guerras e catastrofes e que foram reconstruidos através de uma educacdo com qualidade.
O Japéo € um exemplo. Por que ndo adotar os mesmos procedimentos educacionais no Brasil?
Este artigo colabora no sentido de identificar um dos motivos que induzem o pais a ndo
possuir atualmente uma educacdo de qualidade.

Timidamente, nos altimos anos, houve no Brasil alguns avancos na tentativa de
tentar modificar este quadro. Dentre eles, pode-se citar, por exemplo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) e a criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Além disso,
atualmente se discute destinar 10% do PIB para educagédo, o que em tese seria 6timo. Existem
também, algumas avaliagdes sistematicas que sao realizadas no Brasil com o intuito de medir
a qualidade da educacéo no pais, como por exemplo, a Prova Brasil e o0 Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). As informacdes obtidas através destes mecanismos de
avaliacBes sdo sintetizadas em ndimeros. Esses dados sdo apresentados através do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb). Ha ainda o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade), que funciona de forma analoga ao Ideb, pois também serve para avaliar a
qualidade da educacéo superior no pais. Evidentemente, todo e qualgquer método ou esforco na
tentativa de modificar o quadro citado acima é aceitavel, ja que as bases de uma nacéo
desenvolvida se constroem a partir de educacdo com qualidade. Como explicar entdo, essa
falta de qualidade na educacéo brasileira?

Ha uma importante variavel que certamente influenciou nos rumos da educacao

no Brasil, sua colonizacdo. Entender o contexto histérico de como foi a educacdo brasileira

'Disponivel em: <http://wwwa1.folha.uol.com.br/saber/882676-brasil-fica-no-88-lugar-em-ranking-de-educacao-
da-unesco.shtml>. Acesso em: 14 set. 2012.
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desde o periodo colonial, nos dard uma pista do porqué de tantos problemas que o Brasil
possui atualmente na educacgdo. Segundo Karina (2009),

O estudo da educacéo a partir de um contexto histdrico é importante, pois nele estdo
juguladas as raizes do presente. A educacdo de cada povo surge através de sua
histéria como uma cultura que prevalece com o decorrer do tempo. Portanto, é
importante também resgatar a histéria da educacdo, para que possamos abranger a
época moderna.

Veja que “a educacdo de cada povo surge através de sua histéria como uma
cultura que prevalece com o decorrer do tempo”, ou seja, analisando a conjuntura historica da
educacdo brasileira, esta podera fornecer dados para se analisar os problemas atuais. Portanto,
entender o porqué de se ter hoje uma educagdo questiondvel no Brasil, podera estar
correlacionado com a forma com o que a educacéo brasileira foi tratada nos seculos passados.

SO para se ter uma ideia de como era complicada a educagdo no Brasil, Cunha
(2007), descreve que

A primeira universidade do continente americano surgiu em S8o Domingos, em
1538 (...). Em 1553 foi inaugurada no México a segunda Universidade americana
(...). Vieram depois a Universidade de Sdo Marcos (Peru), de Sdo Felipe (Chile),
Cordoba (Argentina), e outras, de modo que, ao tempo, de nossa, independéncia,
havia 26 ou 27 Universidades na América Espanhola (CUNHA, 2007 apud
TEIXEIRA, 1969, pg. 244).

Enguanto isso, Cunha (2007) afirma que ndo surgiu, no mesmo periodo, nenhuma
Universidade no Brasil. Além disso, Cunha (2007, pg. 16) explica o ndo surgimento de
Universidades no Brasil alegando que “Portugal bloqueava o desenvolvimento do ensino
superior no Brasil, de modo que mantivesse a coldnia incapaz cultivar e ensinar as ciéncias, as
letras e as artes”. Isto é, manter o povo na ignorancia, a fim de controla-los. Porém, como
explicar o surgimento de tantas Universidades nas coldnias Espanholas e nenhuma no Brasil?
Basta analisar a quantidade de Universidades que existiam na Espanha na época, oito no total,
enquanto isso, em Portugal existia apenas a Universidade de Coimbra, (CUNHA, 2007, pg.
17), de modo que essas Universidades eram fonte de mdo de obra para abertura de cursos
superiores na coldnia, dai o motivo de tantas universidades nas col6nias Espanholas e
nenhuma no Brasil.

Esses obstaculos que eram impostos ao Brasil foram sem ddvida um dos

principais gargalos da educacdo brasileira na época e perduram até hoje. Desde a época
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Jesuitica e mesmo ap0s a independéncia, a educacdo no Brasil nunca foi prioridade, ficando a
educacdo sempre a cargo das elites do pais. Esses problemas serdo claramente evidenciados
nas secOes seguintes através de estudos feitos por meio de revisdo bibliogréfica no periodo
que compreende desde o inicio da colonizacdo do Brasil, por volta de 1550, até o final do
império, em 1889. As principais referéncias utilizadas neste artigo foram: Azevedo (1971),
Cunha (2007), Cunha (2005), Paiva (2007), Saviani (2007), Ribeiro (2006), Zotti (2004)
através do qual foi descrito os principais métodos educacionais implementados no Brasil
desde os jesuitas ate final do reinado de Dom Pedro Il com publicacéo do Decreto n° 7.247 de
19 de Abril de 1879, proposto pelo entdo Ministro Carlos Ledncio de Carvalho.

Este trabalho esta divido em seis sec¢Oes disposto na seguinte ordem: Introducéo,
Periodo Jesuitico, Periodo Joanino, Periodo Pombalino, Periodo Imperial com énfase no
Ensino Primario no Império. Alias, optou-se em descrever a Ultima se¢do somente pelo ensino
nas series iniciais no Império por este autor entender que educacdo primaria € o alicerce das
futuras geracdes de alunos do pais e que base educacional de uma nacao se constrdi atraves de
uma educacdo de qualidade, principalmente nas séries iniciais. Entretanto, futuros trabalhos

de pesquisa poderdo abordar a educacéo secundaria e superior no Brasil Império.

Periodo Jesuitico

Este periodo da historia em que os Jesuitas foram responsaveis pela educacdo da
colénia durou de 1549 a 1759. N&o ha durante este periodo politicas educacionais executadas
em nosso pais, apenas alguns métodos primitivos e feudais implantados pelos Jesuitas. Os
motivos sdo mais variados possiveis. SO para citar um exemplo, o Brasil foi colonizado para
ser uma colonia extrativista (exploracdo), isto é, os descobridores estavam interessados em
extrair N0SSOS recursos naturais, como ouro e a madeira, € ndo em metodos educacionais que
conscientizassem a populacdo. Aléem do mais, estes habitantes eram formados basicamente
por indios (nativos) e escravos e o principal objetivo inicial dos Jesuitas era instruir e
converter os indigenas e/ou escravos ao catolicismo. Paiva (2003, pg. 66) retrata este periodo

da historia afirmando que “o governo portugués resolvera adotar uma nova politica
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colonizadora em relagdo ao Brasil, reconhecia-se a conversao dos indigenas a fé catélica pela
catequese e instrucdo como atividade prioritaria para o éxito da coloniza¢do portuguesa”.

Da mesma forma, Ribeiro (2007, pg. 23) reforca esta teoria dizendo que “o plano
legal (catequizar e instruir os indios) e o plano real se distanciam. Os Instruidos serdo
descendentes dos colonizadores. Os indigenas serdo apenas catequizados”. Isto indica que a
educagdo na colonia basicamente se limitava, em seus primordios, somente na “conversao dos
indigenas” como forma de obter mdo de obra para exploracdo do imenso territdrio descoberto.
Afinal, a Europa passava por um momento de mudancas profundas na Igreja Catolica por
meio da Reforma Protestante, iniciada por Martinho Lutero no século XVI e “do ponto de
vista religioso, interessava a Companhia como fonte de novos adeptos do Catolicismo”,
(RIBEIRO, 2007, pg. 23), ou ainda, como Maria Luisa Santos Ribeiro afirma formavam-se
“guerreiros de cristo”, (pg. 25).

A Educacgéo Jesuitica pode ser dividida em duas fases. Segundo Saviani (2006,
pg. 10), “o primeiro periodo (...) iniciou com a chegada dos primeiros Jesuitas, em 1549, e se

estendeu até 1599, quando entrou em vigor o ratio studiorum?”

. O segundo periodo, de acordo
com o Dermeval Saviani, “correspondeu a organizagdo dos estudos conforme as regras do
ratio studiorum, cuja vigéncia se estendeu até a expulsdo dos Jesuitas em 17597, (pg. 10). O
primeiro periodo teve forte influéncia do Padre Manuel da Ndbrega®. A Figura 1 exibe um
plano de estudo de como era representada esta estrutura educacional no Brasil Colénia.
Observe que este plano de ensino é descrito da seguinte forma: Até a morte de Nobrega e ap0s
de morte de Ndbrega, evidenciando que até 1570, ano de sua morte, Nobrega implantou uma
metodologia distinta da orientacdo contida no Ratio, 0 que indica que provavelmente este
entrava em “choque com a propria ordem religiosa”, (RIBEIRO, 2007, pg. 22), ja que apos

sua morte a metodologia utilizada por Nébrega foi abandonada.

’Ratio Studiorum é uma espécie de coletanea privada, fundamentada em experiéncias acontecidas no Colégio
Romano e adicionada a observacdes pedagogicas de diversos outros colégios, que busca instruir rapidamente
todo jesuita docente sobre a natureza, a extensdo e as obrigacdes do seu cargo (...). Constituiu-se numa
sistematizacdo da pedagogia jesuitica contendo 467 regras cobrindo todas as atividades dos agentes diretamente
ligados ao ensino e recomendava que o professor nunca se afastasse em matéria filosofica de Aristételes, e
teolégica de Santo Tomés de Aquino. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ratio_Studiorum. Acesso
em: 11 set. 2012>.
%Jesuita portugués, Manuel da Nébrega nasceu em Sanfins do Ouro em 18 de outubro de 1517; e faleceu em 18
de outubro de 1570, no Rio de Janeiro. Foi chefe da primeira missdo jesuitica da América. Disponivel em:
<http://www:.historiabrasileira.com/biografias/manuel-da-nobrega/>. Acesso em: 11 set. 2012.
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Figura 1: Plano de Estudos: Durante a vida de Nobrega e ap6s sua morte.
Fonte: Figura adaptada de Ribeiro (2007, pg. 23).
Veja que as estruturas educacionais proposta tanto por Nobrega ou pelo Réatio sdo

rudimentares, se limitando apenas, em geral, em técnicas de leitura e escrita. Além do mais,
ndo existia infraestrutura, condicdes sociais ou politicas econémicas neste periodo, e tao
pouco, a coroa portuguesa estava interessada no “problema educacional da colonia”, (PAIVA,
2003, pg. 68).

Com a morte de Nobrega, prevaleceu o Réatio. Cunha (2007, pg. 29) mostra mais
detalhes de como estava disposto o ensino na colonia: “nos colégios Jesuitas no Brasil havia
quatro graus de ensino sucessivos e propedéuticos: O curso Elementar, o curso de
Humanidades, o curso de Artes e o curso de Teologia”. Além disso, Cunha (2007, pg. 29)
afirma que nestes “quatro graus de ensino”, o aluno estudava aproximadamente 10 anos e que
os mesmos estavam dispostos da seguinte forma: “o curso Elementar” era aquele que ensinava
o individuo a “ler, escrever e contar”. E como se fossem hoje as séries iniciais do Ensino
fundamental. O “curso de Humanidades” instruia o sujeito na “Gramatica, Retorica, das
Humanidades, sendo realizado todo em latim”. O “curso de Artes” era também conhecido

como “Ciéncias Naturais” e abrangia o ensino de “logica, fisica, matemadtica, ética e
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metafisica”. Por fim, o “curso de Teologia” baseava-se no estudo dos ideais da “Teologia
Moral” e do “dogma catolico”.

Segundo Paiva (2003, pg. 66) os Jesuitas “multiplicaram as escolas de ler e
escrever, instaladas em Sao Vicente, Bahia, Espirito Santo e Pernambuco; Organizaram-se —
pouco a pouco — classes de gramatica e colégios; instituiu-se o ensino profissional e, mais
tarde, surgiram os seminarios”. Portanto a de se convir que mesmo com infraestrutura arcaica
na colénia os Jesuitas, pouco a pouco, conseguiram instituir um sistema educacional no
Brasil.

Além disso, Paiva (2003, pg. 68) ainda afirma que

além das escolas de ler e escrever, os jesuitas mantinham diversos seminarios e 24
colégios para a formacédo das elites. Na verdade, as condigcdes econémicas, sociais e
politicas da col6nia — e a forma com que elas evoluiram — ndo favoreciam o
desenvolvimento de um sistema educacional popular, nem propiciavam grande
interesse pelo problema educacional. Consolidada a colonizacdo portuguesa, tratava-
se entdo de um preparar e formar religiosos, de educar uma parte das elites, a fim de
assegurar a continuidade do que ja fora conquistado.

Veja que, conforme Vanilda Paiva (2003) expde, ha um interesse de “preparar ¢
formar religiosos, de educar uma parte das elites, a fim de assegurar a continuidade do que ja
fora conquistado”. Da mesma forma, Ribeiro (2007, pg. 27) afirma que “os melhores alunos
eram os escolhidos para cursarem Teologia e tornarem-se futuros membros da Companhia de
Jesus”. Afinal, muitos dos alunos que formavam nos colégios Jesuitas ndo iam para Europa
estudar, mas adquiriram gosto pelo clero e acabavam dispersando a doutrina Jesuitica, o que
em tese era 6timo sob a dtica dos Jesuitas. Além dos Jesuitas, os “franciscanos preocuparam-
se também com a conversdo dos indigenas, dedicando-se principalmente ao ensino de
trabalhos manuais”, (PAIVA, 2003, pg. 67).

Em relacdo ao funcionamento destes colégios, Cunha (2007, pg. 31) descreve que

funcionavam seis dias por semana, cinco horas por dia, em dois expedientes. Em
geral, havia duas horas de aula pela manhd, das 8 as 10 horas, seguidas de meia hora
de discussdo de duvidas; o mesmo a tarde, das 15 as 17 horas, mais meia hora.
Havia um periodo longo de férias anuais nos meses de dezembro a janeiro, além dos
periodos mais curtos, distribuidos ao longo do ano.

Pode-se dizer que estes colégios possuem semelhancas com atuais em

funcionamento no Brasil, principalmente no que tange as horas estudas e o recesso escolar. O
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primeiro colégio Jesuita fundado em terras Brasileiras ocorreu na Bahia, em 1550. No ano de

1553, inaugura-se o curso de “Humanidades” e em 1572 “Artes e Teologia” (CUNHA, 2007,

pg. 31). Como exemplo, a Tabela 1 exibe a quantidade de alunos matriculados em colégio
jesuita na Bahia em 1589. A expressdo “de casa” se refere aos alunos que se preparavam para

serem sacerdotes. Enquanto que os “externos” sao de alunos que poderiam pertencer a outras

religides, (CUNHA, 2007, pg. 32).

NUmeros de Estudantes
Curso De casa | Externos | Total
Elementar 120
Humanidades | 2 55 57
Artes 8 16 24
Teologia 4 11 15
Total 216

Tabela 1: Total de alunos matrlculados na Bahia no ano 1589.
Fonte: (CUNHA, 2007, pg. 32 apud LEITE, pg. 81 — 82).

Dentre 0s cursos superiores que os Jesuitas ofertaram no Brasil destaca-se o curso
de “Filosofia” criado em 1638 no Rio de Janeiro, o “curso de Teologia” no Maranhdo em
1688, o “curso de Filosofia” em Santos em 1708, o curso de “Teologia” em Piratininga. Havia
também cursos superiores no “Colégio de Olinda” e o “Curso de Artes no Para” criado em
1695, (CUNHA, 2007, pg. 35 — 38).

A influéncia Jesuitica chegou a tal ponto na colonia que “10% de toda arrecadacao
dos dizimos reais (impostos), em todas as capitanias da coldnia e seus povoados, ficavam para
sempre vinculados a manutengdo e sustento dos colegas Jesuiticos”, (RIBEIRO, 2007, pg.
28). Alem disso, tal controle era tdo predominante que a Companhia de Jesus, conseguia
inclusive, decidir sobre a educagdo dos filhos dos senhores de engenho. Pois “0 terceiro filho
deveria seguir a vida religiosa, o primeiro seria herdeiro e o segundo, o letrado”, (RIBEIRO,
2007, pg. 28). Como sera descrito a seguir, este poder obtido pelos Jesuitas na colbnia vai
acabar influenciando na expulsdo dos mesmos.

Se ndo bastasse a forte influéncia adquirida pelos Jesuitas, circulavam pela Europa
as ideias iluministas. Segundo Paiva (2003, pg. 68), estas ideias “estavam chegando a
Portugal. Temia-se a influéncia das ideias liberais europeias que, em outros paises

americanos, comecavam a provocar revoltas e desejos de emancipacdo, o sistema escolar
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poderia ser veiculo dessas ideias”. Na metade do século XVIII, entre 1740 e 1750, teve inicio
o desmantelamento de toda estrutura de ensino arquitetado pelos Jesuitas na colénia. As ideias
iluministas influenciaram Portugal a mudar seu sistema de ensino. Mais tarde, através de uma
reforma arquitetada pelo “Marqués de Pombal®’ os Jesuitas foram expulsos da colonia em

1759 e tem-se o inicio do Periodo Pombalino.
Periodo Pombalino

Segundo Zotti (2004, pg. 25), este periodo teve como principal objetivo a
“modernizagao do ensino e da cultura Portuguesa”. Havia um objetivo claro na época de
formacgé&o apenas dos nobres, de forma a atender os interesses do Estado. Solange Aparecida
Zotti descreve que Pombal ndo tinha “intento antirreligioso” (pg. 25), mas almejava a
principio a modernizagdo dos métodos de ensino que estavam em vigor, a fim de atualizar o
Estado arcaico em que se encontrava Portugal com seus métodos de ensinos feudais.

Portugal encontrava-se nesta época completamente destruido ap6s o dominio
Espanhol que ocorreu de 1580 a 1640, (RIBEIRO, 2007, pg. 30). “Sua marinha estava
destruida, seu império colonial esfacelado (...). Estava definitivamente perdido para Portugal
0 comércio asiatico (...). SO lhe sobraria o antigo império ultramarino, o Brasil, e algumas
posses da Africa”, (PRADO JUNIOR, 1969, pg. 49).

Diante da iminente reforma econémica que Portugal necessitava, Zotti (2004, pg.

25) assinala “pelo menos trés novos objetivos da nova politica econdomica portuguesa’:

1) Incentivo as manufaturas na metrdpole e proibindo as mesmas na Col6nia, para
que se constituisse uma reserva de mercado; 2) Incentivo a acumulacdo de capital,
tanto na metropole como nas coldnias; 3)Substituicdo das ideologias caracteristicas
da sociedade feudal por outras, de acordo com a orientagdo da sociedade capitalista.

O item 3) por sinal revela as “reformas educacionais” que Pombal pretendia
impor em Portugal e na Coldnia, isto ¢, um modelo educacional focado no modelo capitalista.
Estas acdes desencadearam adiante a expulsdo dos Jesuitas, ja que como frisado anteriormente

0s Jesuitas se baseavam em modelo educacional arcaico e feudal. Outra questdo que pesava

*Informag@es acerca de Pombal podem ser obtidas em: <www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb03.htm>. Acesso em:
27 ago. 2012.
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em desfavor dos Jesuitas baseava-se no fato de que as reformas eminentes propostas por
Pombal tinham como base ideoldgica o lluminismo. Segundo Cunha (2007, pg. 43) “o século
XVIII foi chamado, pelos seus contemporaneos, de século das luzes, em oposicdo a era das
trevas, a Idade Média”. Ou seja, Pombal concebido de ideias iluministas procuraria
desvincular a educacdo dos Jesuitas, ja que os mesmo possuiam fortes ligagdes com a igreja
Catdlica. Além disso, Cunha (2007, pg. 44) ainda afirma que o iluminismo ‘“consistia na
celebracdo da razdo em oposicdo a qualquer religido revelada, consistente com a fé na ordem
racional do mundo, a exaltacdo da ciéncia experimental e da técnica”.

Portanto, Pombal baseado no lluminismo e no Estado autoritario, arquiteta uma
reforma que “contrapdem ao predominio das ideias religiosas e, com base nas ideias laicas
inspiradas no iluminismo, instituem o privilégio do estado em matéria de instituicdo surgindo,
assim, a nossa versdo da educacdo publica estatal” (SAVIANI, 2006, pg. 17).

Se ndo bastasse, Zotti (2004, pg. 26) afirma que “a Companhia de Jesus mantinha
uma postura de insubordinacao ao rei € a educagdo possuia caracteristicas medievais”. Isto era
muito desfavoravel aos Jesuitas, ja que para as reformas politicas de Pombal funcionassem, a
educacdo deveria ser executada e modelada através do Estado e atreladas as ideias iluministas.

Mediante os problemas que Portugal enfrentava através do ensino ministrado
pelos Jesuitas, Ribeiro (2007, pg. 33) descreve como seria a formacdo do cidaddo mediante
intervencdo do Estado Portugués: “a orienta¢ao adotada foi de formar o perfeito nobre, agora
negociante; simplificar e abreviar os estudos fazendo que um maior nimero se interesse pelos
Cursos superiores; propiciar o aprimoramento da lingua portuguesa; diversificar o contetdo,
incluindo o de natureza cientifica; torna-los os mais praticos possiveis” ¢ Solange Aparecida
Zotti (2004) complementa afirmando que as reformas Pombalinas possuiam um carater
inovador, principalmente no que tange a educacdo, onde 0S avangos possuiam carater
cientifico. Na verdade, Pombal tentara implementar em Portugal um modelo econémico e
educacional ja existente na Inglaterra, baseado no capitalismo. Ribeiro (2007, pg. 35)
descreve este episodio afirmando que “as Reformas Pombalinas visavam transformar Portugal
numa metropole capitalista, a exemplo do que a Inglaterra ja era ha mais de um século”.

Com a descoberta de metais preciosos na coldnia como ouro, por exemplo, hd um
enorme contingente principalmente de portugueses que migraram para a colénia para explorar

10



— _ __""“-_m.

Ih - IN“I rﬁ i—ronlraﬁn i' arsn- Ilr Erd.nguj.,m

— ~1807-9342
\'D].E nl3- 9012
0s metais valiosos, 0 que segundo Zotti (2004) fez com que a populagdo “livre” fosse mais

abundante que a populagdo “escrava”. Surge um grande problema: Zotti (2004, pg. 27) afirma
gue no momento em que populagdo mais necessitava de plano para a educacdo “em virtude de
sua urbanizagdo ¢ da diversificagdo das atividades econdmicas”, os Jesuitas sdo expulsos da
col6nia e a mesma fica desolada. Além disso, a reforma apresentada por Pombal, na colénia
Brasileira, ndo foi como se esperava, pois “Somente em 1772, treze anos apds a expulsdo dos
jesuitas e do alvara de 28 de junho de 1759, é que foram estabelecidas as aulas de primeiras
letras, de gramatica, de latim e de grego no Rio de Janeiro e nas principais cidades das
capitanias (ZOTTI apud AZEVEDO, 1976; RIBEIRO, 1998)”.

As reformas educacionais implantadas promovidas por Pombal no Brasil eram

baseadas nas “aulas régias®”

As aulas régias, baseadas no enciclopedismo, constituiam-se em unidades de ensino,
com professor Unico, instalada para determinada disciplina, que deveriam substituir
as disciplinas antes oferecidas nos colégios Jesuitas. Eram aulas autbnomas e
isoladas, ndo havendo um curriculo, no sentido de um conjunto de estudos
ordenados e hierarquizados, nem a duracdo prefixada se condicionava ao
desenvolvimento de qualquer matéria (ZOTTI, 2004, pg. 28 apud CHAGAS, 1980,
pg. 09).

Ribeiro (2007, pg. 34) relata que “pedagogicamente esta nova organizagao ¢ um
retrocesso, apenas representou um avango ao exigir novos métodos e novos livros”. Essas
aulas ndo foram nem de longe uma unanimidade dentro da coldnia, primeiro porque estas
atendiam uma minoria elitizada no qual esta se preocupava apenas em obter o minimo de
instrucdo necessaria para continuar seus estudos em centros Europeus, principalmente, na
Universidade de Coimbra. Além disso, como aponta Zotti (2004, pg. 27), “também continua
inexistente um projeto de educacdo popular”. Isto evidencia claramente que Portugal ndo
tinha interesse em instruir de forma ampla habitantes da colénia, j que 0s mesmos teriam que
migrar para Europa para desta forma dar continuidade aos seus estudos. Além disso,
Lombardi & Nascimento (2004, pg. 45) afirmam que “os professores régios ndo tinham uma
formacdo escolar especifica como pré-requisito para sua nomeacao”. Sendo assim, ficava

impossivel de se ter uma educacdo de qualidade, com profissionais mal qualificados.

*Mais informacdes a respeito podem ser acessadas no link <
http://educerepedagogia.blogspot.com.br/2011/08/reformas-pombalinas-aulas-regias-e.html>. Acesso em: 28
ago. 2012.
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Evidentemente, para criar e instalar esta nova ‘percepc¢ao’ de ensino instituido por
Pombal e pelo Estado sdo necessarios investimentos, porém somente em 1772 criou-se um

imposto para suprir estas necessidades. Este tributo ficou conhecido como “subsidio literario”

Institui-se o “subsidio literario” (imposto colonial criado em 1772 para custear o
ensino), o nimero de aulas alcangou alguma diversificagdo em matérias como
retorica. Hebraico, matematica, filosofia e teologia. Tudo, porém, muito precario em
virtude da escassez de recursos, de docentes despreparados e da inexisténcia de um
curriculo regular com objetivos claramente definidos (ZOTTI, 2004, pg. 29).

Como se percebe, esta pratica adotada pelo governo Portugués é bem semelhante
as praticas governamentais dos atuais Governantes Brasileiros. O que se tem na verdade é um
desmantelamento de toda uma estrutura de ensino ja existente na colonia, que foi
desarticulada politicamente, por um Burocrata que se quer conhecia as condi¢des da colonia
portuguesa. Conclusdo disso tudo, € que a reforma proposta por Pombal foi um desastre e a
educagdo passou por momentos de ‘trevas’ neste periodo.

Hoje em nosso pais ainda temos estas politicas educacionais que sdo escritas em
gabinetes e que quando sdo aplicadas ndo funcionam. Isto se deve como ja explicitado acima,
na maioria das vezes, a falta de conhecimento dos burocratas em verificar a aplicabilidade de
certas politicas educacionais em sua pratica. Conclusao disso tudo é que o Brasil passou por
mais de meio século sem investimentos educacionais concretos, sem acompanhar 0s
progressos que de fato aconteceram neste século, principalmente na Europa. Como afirma
Zotti (2004, pg. 32) “restam no Brasil, na educagdo, as aulas régias para a forma¢ao minima

dos que iriam ser educados da Europa”.

Periodo Joanino

“No final de século XVII e inicio do século XIX, o mundo passa por numerosas
transformacgdes desencadeadas pela Revolucdo Francesa, em 1789, e pela Revolucéo
Industrial, cujo bergo foi a Inglaterra”, (ZOTTI, 2004, pg. 33). Mas 0 que isso tem a ver com
o0 periodo Joanino? Este periodo teve inicio em 1808 quando a familia Real Portuguesa, ente
eles D. Jodo Rei de Portugal, (dai o0 nome periodo Joanino) desembargou em terras Brasileiras

e por la ficou até 1821 quando os conflitos na Europa cessaram. Era periodo de revolucdes na
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Europa, como Solange Aparecida Zotti afirma. O continente Europeu passava por
transformagdes profundas. De um lado a Franca, com a Revolugdo Francesa, de outro a
Inglaterra, maior potencial mundial da Epoca com a Revolugdo Industrial. Em busca de
mercados estas poténcias acabam se confrontando e abalando a economia do velho continente,
afetando Portugal. Isto faz com que a familia Real Portuguesa em basca de refagio procure
terras Brasileiras a fim de se salvar dos conflitos na Europa. Como Portugal tinha relagdes
comerciais muito proximas com a Inglaterra, isto faz com que Portugal abra os portos
Brasileiros para os Ingleses, expandindo os negd6cios na coldnia e forcando o Rei de Portugal
a investir na até entdo esquecida coldnia. Esses investimentos aconteceram em Vvarios setores
da economia Brasileira, e tambem é claro na Educagé&o.

Por mais de trezentos anos a colbnia clamou por melhores condigdes de
infraestrutura e educacéo, pois as reformas Pombalinas ndo surtiram efeito no Brasil, alias, a
educagdo neste periodo fora um desastre, sendo reduzida a ‘praticamente nada’. Com a
chegada da familia real na coldnia, o Brasil, como descreve Zotti (2004, pg. 34), ganhou-se
“um estado transplantado, similar ao Estado Portugués”, ou seja, comegou-se a implantar no
Brasil um sistema politico similar ao que ja existia em Portugal, ndo obstante, isto significou
“a porta de entrada para a independéncia da coldnia, que viria a se concretizar politicamente
em 18227, (ZOTTI, 2004, pg. 33).

Diversas medidas foram adotadas, que acabaram por de certa forma a influenciar
0 intelecto da futura nacdo. Pode-se destacar: “Criacao da Imprensa Régia em 13/05/1908;
Biblioteca Pablica do Jardim botéanico do Rio de Janeiro, em 1810, aberta ao publico em
1814; Museu Nacional em 1818 e Primeiro jornal — A gazeta do Rio em 1808” (ZOTTI, 2004
apud AZEVEDO, 1976).

Havia também a necessidade de melhorar a seguranca da coldnia, pois as
circunstancias em que se encontrava a mesma, com a iminente possibilidade de invasoes, esta
ndo era segura para proteger a familia Real. Desta forma, algumas medidas emergenciais
foram adotadas. Dentre elas destaca-se:

Toda a frota portuguesa, mercante e de guerra, pds-se a salvo no Brasil, gerida,
entdo, pelo recém-criado Ministério de Negdcios da marinha e Ultramar. Foram
criados, também, o Ministério de Negdcios Estrangeiros e da Guerra e 0 Arquivo
Militar, este com os objetivos de levantar mapas da costa e das fortificacdes, projetar

estradas, estudar a navegacdo dos portos, rios, e outros assim amplos. Varias
unidades militares foram criadas ou recriadas como o Corpo da Brigada Real do
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Brasil, a Divisdo Militar da Guarda Real da Policia, o 1° Regimento da Cavalaria
(atual Regimento dos Dragdes da Independéncia), a Brigada Real da Marinha (atual
Corpo de Fuzileiros navais). Em 1808 foi criada a fabrica de p6lvora, no Rio de
Janeiro. Todo esse aparato bélico foi empregado no duplo propdsito de hostilizar a
Franca e seus aliados, “para inglés ver”, na expressao da época, € promover o
expansionismo portugués. (CUNHA, 2007, pg. 68).

Com as medidas adotadas, estas impulsionaram a economia da colénia de uma
maneira nunca antes vista. Houve naturalmente uma demanda de mdo de obra qualificada.
Para atender a esta demanda o governo interino cria cursos na colénia com o objetivo de

formar “profissionais liberais”, (ZOTTI, 2004, pg. 35). Séo eles:

Academia da Marinha e as cadeiras de anatomia e de cirurgia (em 1808); Academia
Real Militar (em 1810); o curso de agricultura (em 1814); o curso de desenho
técnico (em 1818); a academia de Artes (em 1820). Na Bahia foram criadas as
cadeiras de cirurgia e de economia politica (em 1808); o curso de agricultura (em
1812); o curso de quimica (em 1817). Outras cidades abrigaram, também,
instituices de ensino superior, como a cadeira de matematica superior, criada em
Recife ou Olinda, em 1809, a cadeira de desenho e historia, em Vila Rica, em 1817
(CUNHA, 2005, pg. 69).

Entretanto, como afirma Zotti (2004, pg. 35), “continuava a tradi¢do de ndo
preocupacao com os demais niveis de ensino, ou seja, o desinteresse completo pela educacgédo
do povo (primario e secundario), ficando claro que o objetivo era a educagao da elite”. Ha
claramente um enorme descompasso na educacao da col6nia. Por um lado, a criacédo de alguns
cursos superiores, mas em contrapartida, D. Jodo ndo cria novas instituicbes de ensino capaz

de fomentar uma base educacional para que esses alunos ingressem nesses cursos superiores.

O ensino primario continua reduzido a escolas de ler e escrever, sendo criadas mais
de 60 cadeiras de primeiras letras. O ensino secundario é composto de cadeiras
isoladas (aulas régias), tendo sido criadas pelo menos 20 cadeiras de gramaética
latina, duas de inglés e uma de francés no rio de Janeiro (ZOTT]I, 2004, pg. 35 apud
RIBEIRO, 1998).

Evidentemente, as acdes de D. Jodo sacudiram a economia do Brasil bem como
amenizaram a agonizante situacdo que se encontrava a educacdo na colbnia, mas foi
insuficiente. Apenas a elite da populacdo conseguia estudar. Além disso, verifica-se que as

acOes de D. Jodo sdo isoladas, atendendo algumas provincias, como Bahia e 0 Rio de Janeiro.

Periodo Imperial
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A chegada da familia Real no Brasil em 1808 e a abertura dos portos Brasileiros
foi o marco inicial para a independéncia do Brasil em 7 de setembro de 1822. Com a
independéncia da coldnia havia uma expectativa muito grande de que reformas educacionais
acontecem no Pais j& que este necessitava, mesmo ap0s as mudancas implantadas por D. Jodo,
de reformas profundas no sistema educacional. Zotti (2004, pg. 38) afirma que apds a
independéncia “os discursos apontavam para a necessidade de se construir um projeto sélido
de instrugdo para garantir a grandeza da nacdo”. Em tese, este discurso ¢ muito importante ja
que as bases da “grandeza” de uma “nagdo” se constroem através de uma educagao solida.

Zotti (2004, pg. 38) salienta que as reformas educacionais no pais, a principio,
foram inspiradas na “Revolu¢ao Francesa” e na “Constituigio Francesa de 1791”. Foi
exatamente com bases nestes principios que a assembleia constituinte do Brasil inicia os
debates acerca da estruturacdo da educagdo do Pais. Ha ai o primeiro grande equivoco dos
politicos Brasileiros, afinal o Brasil possuia caracteristicas bem distintas da Franca e tentar
impor no Brasil um sistema educacional baseado em um Pais que possuia caracteristicas bem
distintas do Brasil, poderia ser inviavel, ou até mesmo impossivel de aplica-la. Porém estes
debates ndo passaram desta etapa, pois cerca de seis meses depois de se iniciarem as
discussdes na Assembleia Constituinte, houve a dissolucdo da mesma e consequéncia disto foi
que em 1824 houve uma “constituicdo outorgada” no Pais, (ZOTTI, 2004, pg. 38). Apenas 0

artigo 179, paragrafos 32 e 33, tratam da educacéo no Brasil, descrevendo:

A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&os Brasileiros, que tem
por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida pela
Constituicdo do Império, pela maneira seguinte.

832 — A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidadéos.

833 — Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias,
Bellas Letras, e Artes. (BRASIL, 1824).

Como nunca houve no Brasil, até aquele periodo, uma lei se quer que abordasse a
educacdo, pode-se dizer que foi um avango, porém muito modesto. Por exemplo, quando a
constituicdo cita que “a Instruccao primaria, e gratuita a todos os Cidaddos” salta aos olhos o
seguinte questionamento: Quem ¢ responsavel por essa “instru¢do”? O império? Provincias?
Municipios? Ora, sabe-se que da forma em que a lei foi escrita tudo se torna um ‘jogo de
empurra, empurra’ € no final nenhuma das instancias governamentais se responsabiliza pela

educacdo. No paragrafo 33 ocorre 0 mesmo ja que nao ha citacdo no mesmo sobre quem se
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responsabilize pelos “Colégios” e “Universidades”. E neste sentido que se pode afirmar que a

constituicdo foi muito modesta. Mas, de certa forma isso pode ser explicado. Havia naquela
época uma tentativa de elitizar a educacdo, ou seja, a educacdo da nacdo seguiria o interesse
das classes dominantes, afinal pensava-se: para que educar o povo?

Durante o periodo imperial, houve sem sucesso, tentativas de mudar os rumos da
educacdo publica no pais. Foram varios decretos e leis na tentativa de impulsionar a educagéo
primaria, secundaria e superior da na¢do. Em particular, no ensino primario, estas tentativas
ndo surtiram efeito concreto. Em suma, como sera verificado, as classes mais desfavorecidas,

0s mais pobres, ndo eram beneficiados por essas leis, mas sim a elite brasileira.
Ensino Primario no Império

“O decreto imperial de 15 de outubro de 1827 foi a primeira lei de instrugao
elementar, no Brasil, durante o império e unica até 1946, (ZOTTI, 2004, pg. 39). Este é o
tamanho do descaso com a educacdo “elementar” deste pais. Como pode uma nagdo se
fortalecer tendo um tratamento infimo como este que foi dado para a educacdo do Brasil
naquela épocal?. O que impressiona aqui é que a educacdo primaria € berco para 0 ensino
secundario e sem ela, ndo ha muito que fazer mais adiante. A nacdo clamava por uma
educacdo na base para atender as mais diferenciadas necessidades, porém isto ndo se

concretizou. Este decreto citado acima afirmava que

Em todas as cidades, vilas e lugares populosos havera escolas de primeiras letras que
forem necessérias. (...) Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacgdes
de aritmética, prética de quebrados, decimais e proporcdes, as no¢des mais gerais de
geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios de moral crista e da
doutrina da religido catolica e apost6lica romana, proporcionados a educacgdo dos
meninos; preferindo para o ensino da leitura a Constituicdo do Império e histéria do
Brasil, (XAVIER, 1980, pg. 53).

Veja que este decreto ndo foi claro em relacdo aos locais onde deveriam existir as
escolas elementares bem como no que tange a matriz curricular do que deveria ser ensinado.
A citacdo acima se refere apenas a educacdo de “meninos”, as “meninas” deveriam receber
uma educacdo diferente. Havia claramente uma separacdo entre a educacao que deveria ser

oferecida a ambos 0s sexos.
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Havera escolas de meninas nas cidades, vilas e lugares mais populosos em que 0s
presidentes das provincias, em conselho, julgarem conveniente este estabelecimento.
As mesmas, além do programa de ensino acima declarado, com exclusdo das nogoes
de geometria, e limitando a instrucdo de aritmética, s6 as quatro operagdes,
ensinardo as prendas que servem a economia doméstica, (XAVIER, 1980, pg. 54).

Ficam claros os privilégios dos “meninos” sobre as “meninas” na época. Isto fica
bem evidente quando se limita o ensino da aritmética e se substitui o ensino da geometria por
“prendas domésticas”. Esta “segregacdo” sO serve para evidenciar ainda mais o tamanho do
descaso com a educacdo elementar do Brasil naquela época.

Zotti (2004, pg. 40) afirma ainda que “a completa desmotivacdo com este nivel de
ensino evidencia-se na ado¢do do método Lancaster”. O que seria este método? Trata-se de
um artificio que praticamente eliminava a figura do professor em sala de aula. Este
funcionava assim: Os alunos mais avancados se tornavam monitores, estes monitores
formavam grupos de estudos que em seguida instruiam seus colegas. Se ndo bastasse, “os
professores que ndo tiverem a necessaria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto
prazo e a custas de seus ordenados nas escolas das capitais”, (MOACYR, 1936, pg. 189).
Sendo assim, como 0s ordenados destes professores eram “irrisorios”, (ZOTTI, 2004, pg. 40),
este professor ndo possuia motivacdo para se qualificar. De fato, o que se tem neste periodo,
na verdade, foi um total descaso com a educacgéo primaria do pais.

A instrucdo priméria fracassou, pois ndo se “conseguiu levar a educagdo geral e
comum a todos os pontos do territorio e de organiza-la em bases uniformes e nacionais”,
(AZEVEDO, 1971, pg. 566). Durante o impeério, houve pelo menos mais duas tentativas de
modificar a situacao calamitosa em que se encontrava a educacdo primaria no Brasil. Sao eles:
“O Decreto n° 1.331-A, de 17 de Fevereiro de 1854 que aprova o Regulamento para a reforma
do ensino primério e secundario do Municipio da Corte”, (BRASIL, 1854), apresentado por
Coutto Ferraz e 0 “Decreto n° 7.247, de 19 de Abril de 1879 onde Reforma o ensino primario
e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império” (BRASIL, 1879),
proposto pelo entdo Ministro Carlos Lebncio de Carvalho.

Dentre as propostas de reformulacdo do Ensino para época destacam-se 0s artigos
47, 48, 49 e 50, do Capitulo 11, onde se Ié:

Art. 47. O ensino primario nas escolas publicas comprehende: A instruc¢do moral e
religiosa; A leitura e escripta, As nogles essenciaes da grammatica; Os principios
elementares da arithmetica; O systema de pesos e medidas do municipio. Pdde
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comprehender tambem: O desenvolvimento da arithmetica em suas applicacdes
praticas; A leitura explicada dos Evangelhos e noticia da historia sagrada; Os
elementos de historia e geographia, principalmente do Brasil; Os principios das
sciencias physicas e da historia natural applicaveis aos usos da vida; A geometria
elementar, agrimensura, desenho linear, nogbes de musica e exercicios de canto,
gymnastica, e hum estudo mais desenvolvido do systema de pesos e medidas, ndo s6
do municipio da Cérte, como das provincias do Imperio, e das Nagdes com que 0
Brasil tem mais relagcGes commerciaes.

Art. 48. As escolas publicas primarias serdo divididas em duas classes. A huma
pertencerdo as de instrucgdo elementar, com a denominagdo de escolas do primeiro
grdo. A outra as de instrucgdo primaria superior com a denominacédo de escolas do
segundo gréo.

Art. 49. O ensino nas do primeiro grao sera restrictamente o que se acha marcado na
primeira parte do Art. 47: nas do segundo grao comprehendera demais as materias
da segunda parte do mesmo Artigo, que por deliberacdo do Governo, sobre proposta
do Inspector Geral, e ouvido o Conselho Director se mandarem adoptar.

Art. 50. Nas escolas para o sexo feminino, além dos objectos da primeira parte do
Art. 47, se ensinardo bordados e trabalhos de agulha mais necessarios. (BRASIL,
1854).

Veja que ainda assim, ndo ficavam claros quais seriam 0s responsaveis pela
educacgdo no império. O governo Central? Os Municipios da Corte? Ou as Provincias? Mesmo
que este decreto represente melhora significativa em relacdo a constituicdo de 1824,
outorgada por D. Pedro I, apresentando detalhes que ndo foram descriminados na constituicéo
de 1824, ainda sim, pode-se afirmar claramente que certamente foi insuficiente para melhorar
a educacdo no Brasil império. Por exemplo, ha apenas uma descricdo de contetidos a serem
trabalhados, porém sem uma matriz curricular especifica. Ainda hd uma segregacéo de sexos
impostas pelo governo central, como mostra Art. 50: Havera escolas de “sexo feminino (...) se
ensinarao bordados e trabalhos de agulha mais necessarios”. Além disso, Zotti (2004, pg. 42)
descreve que “a maioria dos dispositivos dessa lei ndo foram cumpridos. A classe elementar
teve reduzida implementagédo e o ciclo superior nem saiu do papel”. Infelizmente, esta ¢ uma
heranca ‘maldita’ em que até hoje somos agraciados com enxurradas de leis que sdo
elaboradas pelos parlamentares e que jamais sdo cumpridas.

A Ultima reforma do Império foi feita, através do Decreto n® 7.247, de 19 de Abril
de 1879. Sem duvida esta lei foi a mais inovadora de todas. Este documento, de acordo com
Zotti (2004, pg. 43), “foi inspirado nos Estados Unidos, leva a termo o espirito liberal,
baseado na filosofia da educacdo de Rousseau ¢ da Revolugdo Francesa”.

J& em seu Art. 1° tem-se que “é completamente livre o ensino primario e

secundario no municipio da Cérte e o superior em todo o Imperio” (BRASIL, 1879). Ou seja,
18
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ndo ha restricbes sobre quem pode estudar deixando claro que o ensino ¢ “completamente
livre” para negros, escravos ou para os mais pobres.

No Art. 2° 8 1° previa inclusive multa para os pais ou detentores da guarda de
criangas que ndo estivessem frequentando uma escola, mostrando que o interesse do governo

central era que todas as criangas estudassem.

todos aquelles que, tendo em sua companhia meninos ou meninas nas condi¢des
acima mencionadas, deixarem de matriculal-os nas escolas publicas, ou de
proporcionar-lhes em estabelecimentos particulares ou em suas casas a instruccao
primaria do 1° grao, sejam pais, mais, tutores ou protectores, ficam sujeitos a uma
multa de 20 a 100$000, (BRASIL, 1879).

Foi estabelecida também a obrigatoriedade do ensino para criangas, meninos e
meninas, até os 14 anos de idade. Isto pode ser verificado no Art. 2° “até se mostrarem
habilitados em todas as disciplinas que constituem o programma das escolas primarias do 1°
gréo, séo obrigados a frequental-as, no municipio da Corte, os individuos de um e outro sexo,
de 7 a 14 annos de idade”, (BRASIL, 1879).

Outro destaque desta lei é que ela previa em seu Art. 5° que “serdo fundados em
cada districto do municipio da Cérte, e confiados & direccdo de Professoras, jardins da
infancia para a primeira educacdo dos meninos e meninas de 3 a 7 annos de idade”, (BRASIL,
1879). Ou seja, além da obrigatoriedade do ensino de criancas de 7 a 14 anos de idade, como
ja explicitado, este também previa locais de ensino para as criangas menores a fim de prepara-
las para as séries iniciais do ensino primario.

Para os mais desfavorecidos havia inclusive doacao de livros e roupas para que 0s
mesmos pudessem frequentar as escolas pablicas. Isto pode ser verificado no Art. 2° § 3°
“a0s meninos pobres, cujos pais, tutores ou protectores justificarem impossibilidade de
preparal-os para irem & escola, serd fornecido vestuario decente e simples, livros e mais
objectos indispensaveis ao estudo”, (BRASIL, 1879). Estava prevista em lei, inclusive, de que
forma seriam feitas estas distribuicdes de materiais para os alunos mais necessitados, Art.
2° 8 3°: “este fornecimento sera feito por ordem do Conselho director da instruccéo publica, o
qual prestara conta trimensalmente ao Governo, e no fim de cada anno apresentara um calculo

approximado do fornecimento necessario para o anno seguinte”, (BRASIL, 1879).
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Fica claro até 0 momento a intencdo do governo central, através deste decreto, em
alfabetizar um pais que por mais trezentos anos nao possuiu uma alfabetizacdo coerente para
suas criancgas. Isto fica evidente quando, de acordo com Art. 8° § 4° o Governo central
pretende “Crear ou auxiliar nas provincias cursos para 0 ensino primario dos adultos
analphabetos”, (BRASIL, 1879).

Criou-se também, via decreto, as disciplinas que comporiam a matriz curricular

ensino primario. Isto pode ser observado no Art. 4°

O ensino nas escolas primarias do 1° grao do municipio da Corte constara das
seguintes disciplinas: Instrucgdo moral; Instruccdo religiosa; Leitura; Escripta;
Nogdes de cousas; NogOes essenciaes de grammatica; Principios elementares de
arithmetica; Systema legal de pesos e medidas; Nocdes de historia e geographia do
Brazil; Elementos de desenho linear; Rudimentos de musica, com exercicio de
solfejo e canto; Gymnastica; Costura simples (para as meninas), (BRASIL, 1879).

Contudo, ainda falta destacar que a lei previa criagdo de museus e bibliotecas. Isto
pode ser encontrado no Art. 7° “Serdo creadas nos differentes districtos do mesmo municipio
pequenas bibliothecas e museus escolares”, (BRASIL, 1879).

Em relacdo aos profissionais da educacdo, também pode ser observado que nos
artigos 17, 18, 19 este documento regulamenta um plano de carreira para os docentes. Por fim,
0 decreto indicava uma tabela onde constavam o0s vencimentos dos profissionais que

trabalhariam com a educacdo (ver Tabela 2).

Vencimentos Anuais
Empregos | Ordenado Gratificacdo | Total
Diretor 2:600$000 | 1:400$000 | 4:000$000
Professor 2:400$000 | 1:200$000 | 3:600$000
Substituto | 1:600$000 | 800$000 2:400$000
Mestre 800%$000 400%$000 1:200$000
Secretario | 2:000$000 | 1:000$000 | 3:000$000
Amanuense | 1:200$000 | 600$000 1:800$000
Porteiro 800%$000 400%$000 1:200$000
Continuo 500$000 300$000 800%$000
Servente 453000 45%$000

Tabela 2: Vencimentos do Corpo Docente e dos Demais Trabalhadores da Educacéo —

Decreto n°® 7247.
Fonte: (BRASIL, 1879).
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Por fim, apés este decreto, houve melhora na educacdo priméria do Brasil? A
resposta infelizmente é ndo. Zotti (2004, pg. 43) afirma que

O império relegou 0 ensino primario ao descaso completo, ficando as poucas
tentativas de aperfeicoamento reduzidas a leis que nunca foram cumpridas. O
curriculo aplicado, no sentido do prescrito para ser ensinado, nunca passou de aulas
de leitura, escrita e calculo.

Consideracdes Finais

Lamentavelmente, o Brasil herdou desde a época colonial o descaso com a
educacdo em que este pais viveu durante sua colonizagdo. Inicialmente, é fato que no
principio da colonizagéo portuguesa no Brasil ndo havia muito que fazer, porém isso néo pode
ser exemplo de comparacdo, caso contrario, Estados Unidos ou Australia ndo seriam paises
ricos e desenvolvidos atualmente. O fato € que quando os padres Jesuitas iniciaram a
educacdo no Brasil, estes na verdade ndo estavam preocupados de fato com a instrucdo do
povo e sim a procura de adeptos ao catolicismo. Por um tempo isto funcionou, mesmo com
infraestrutura precaria com seus ensinamentos baseados na leitura e na escrita. Isto pode ser
verificado nos relatos de Vanilda Paiva, Maria Luisa Ribeiro e Luis Anténio Cunha. Portugal
naquela época era um pais atrasado e dotado ainda de praticas feudais. Para se ter uma ideia,
na época em que o Brasil foi descoberto “em Portugal o sistema escolar apenas comecava a
ser montado e que analfabetismo dominava ndo somente as massas populares e a pequena
burguesia, mas se estendia a alta nobreza e a familia real”, (PAIVA, 2003, pg. 67 - 68). Ora,
como um pais que ndo possui estrutura educacional adequada ird implantar um modelo de
ensino exemplar fora de seu territério? Como que um pais que nem educa 0S Proprios
membros da familia real se preocuparia com os menos favorecidos?

A educacao tanto no periodo colonial ou imperial sempre foi uma educagao “para
as elites” (ZOTTI, 2004, pg. 35). Independente dos avangos que ocorreram no Brasil com a
chegada de D. Jodo com a criacdo de cursos superiores e incentivos a industria, ou com 0s
decretos que surgiram durante os governos de D. Pedro | e D. Pedro Il, sempre houve no
Brasil o desinteresse pela educacdo popular. A sonhada “modernizagao do ensino”, (ZOTTI,

2004, pg. 25), jamais ocorreu e até nos nossos dias atuais ainda estamos ansiando. Espera-se
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realmente uma educacdo que acolha todas as classes, ricos e pobres, ensino primario,
secundario ou superior. Ndo ha mais espaco para escolas o péssimo estado de conservacao,
salarios baixos para os profissionais do ensino, decretos e leis ndo cumpridas, ja que ainda
hoje o Brasil tem essas ‘tradigdoes’ de quase 500 anos atras com reflexos na educacao do pais.
Por fim, como Solange Aparecida Zotti destaca “De fato a elite nunca teve

interesse por esse nivel de ensino, e o povo... Ora, para que educar o povo...” (p. 43).
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