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MOBILIZANDO SABERES DA EXPERIENCIA NA FORMACAO DO
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RESUMO: O presente texto busca apontar elementos paracasd@& do impacto e
importancia dos saberes da experiéncia para antaci® da pratica do (a) professor(a)
polivalente, especialmente, das séries iniciaisrgino fundamental. Para tanto, se baseia em
um diagndstico realizado junto as académicas dmale Pedagogia da Universidade Federal
de Goias acerca de suas percepcdes, orientac@stpsaberes, sobre o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental com destaque gacagdo entre o ensino nos dias atuais
e aquele de que quando foram estudantes nessedevehsino. Resultado preliminares
apontam que as académicas anunciam que o ensibimglea Portuguesa que se recordam
nao satisfez as necessidades a época, deve sarsadpe contextualizado, mas néo
conseguem indicar possibilidades de superacdo dpsssesso, cabendo, portanto, a
possibilidade desses saberes da experiéncia iitenieem sua futura pratica docente.

Palavras- chave professor polivalente, Lingua Portuguesa, saberesndes.

ABSTRACT: This paper aims to point elements for the disaumssf the impact and
importance of the knowledge from experience fordhstentation of the polyvalent teacher’s
practice, especially of the initial series of eletagy school. In order to do so, it is based on a
diagnosis of students from the course of Pedagdgth® Federal University of Goias
regarding their perceptions, orientations, theeefdheir knowledge, concerning the
Portuguese Language teaching in elementary scttbl,focus on the comparison between
the current teaching and that from when they wardests in that level. Preliminary results
leads one to state that the students announcéhth&ortuguese language teaching they recall
did not accommodate their needs at that time, strbe rethought and contextualized, but
they are not able to indicate possibilities of @eaning that process, existing, therefore, the
possibility of that knowledge from experience ifeee in their future educational practice.

Key-words: polyvalentteacher, Portuguese Languageéucational knowledge.

1. Introducao

Considerando o objeto da educacédo como a idenfiiicde elementos culturais
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a serem assimilados pelos educandos durante ospoode escolarizagao formal e, ainda, a
melhor forma para conduzir esse processo de trasdnrassimilacdo (SAVIANI, 2003) ao
professor polivalente — historicamente no Bragiliede responsavel pelas séries iniciais —
cabe a definicdo dos conteudos e métodos maizesicas diferentes areas do conhecimento
acumulado que sdo de sua responsabilidade e pocieaseao menos: lingua portuguesa,

matematica e elementos de ciéncias humanas, fesgasais.

A formacdo do professor de séries inicias tem $&ita - pelo menos apos a
promulgacéo da LDB 9394/96- nos cursos de graduagépedagogia e outras licenciaturas
nas Universidades e faculdades isoladas. Cabe, éntssekcusformativos contribuir para
oferecer para as redes de ensino profissionaidaqmecondi¢cdes de selecionar conteudos e
metodologias adequadas ao contexto no qual asaesestido inseridas a fim de compatrtilhar

0s saberes historicamente acumulados com o educando

Uma das perspectivas formativas, com vistas aia@sge objetivo anunciado,
discutidas no Brasil e em outras partes do mundo dielo os saberes enquanto eixo que

direcionaria a construcéo da identidade profissidoeente.

Dessa forma, “a categorigsaber docente” busca dar conta da complexidade e
especificidade do saber constituido no (e parax@yc&cio da atividade docente e da
profissdo” (MONTEIRO, 2001, P.130).

E ainda é possivel considerar que

os professores produzem saberes especificos gwd@io trabalhe

sdo capazes de deliberar sobre suas proprias gs;atie objetiva-las e
partiiha-las, de aperfeicoa-las e de introduzirvagdes susceptiveis de
aumentar sua eficacia. Em sintese, os professacesansiderados como
“préticos reflexivos” capazes de refletir sobrengismo e sobre sua prética.

Nesse trabalho, entdo, discutiremos os conceidddntidade e saberes
docentes, apresentaremos 0s saberes apontadas apatEmicas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Goias — Campus de Jated solingua portuguesa e seu ensino e,
por fim, as sinteses possiveis entre a perspeetivaca sobre 0s saberes docentes e os dados
levantados durante o diagnéstico inicial da digegpFundamentos Metodoldgicos de lingua

Portuguesa ministrada no quinto semestre do referdso.

2. ldentidade profissional e saberes docentes



A identidade do professor precisa ser entendidatigamente, para além da
pessoa enquanto condicdo inata, o docente s6 pog@eender na profissdo quando inserido

em categoria maior, uma categoria profissional.

Para Libaneo (2001) o professor é um profissiong especificidade € a arte de
ensinar. Para isso, tem em sua formacao inicialmamento privilegiado para apreender um
conjunto de habilidades, conhecimentos e requigitessao essenciais para o exercicio de sua
funcdo. A isso, o autor da o nome pi®fissionalidadee dessa conquista serdo derivadas

outras duas etapas de sua formacaoofisgronalizacae oprofissionalismo.

O autor (2001) nos coloca que a profissionalizagéere-se as condi¢gbes para o
bom exercicio da docéncia: formacao (inicial e itada) e condi¢cdes de trabalho (salério,
recursos fisicos e materiais) adequadas. Ja osgimialismo refere-se ao desempenho
competente do professor no que tange aos devar®sesponsabilidades que séo inerentes a

sua profissao, bem como, o seu comportamento eéfpaditico.

Nesse estudo, Libaneo defende que para garantofisgoonalidade docente, o
ensino como atividade especifica do professor esdala, a busca por melhor formacgéo e
condicbes de trabalho e pelo retorno do significadoial do ser professor deve se dar

simultaneamente. Libaneo (2001, p. 65) coloca:

Se o professor perde o significado do trabalhatpata si proprio como para
a sociedade ele perde a identidade com a sua g@tofiO mal-estar, a
frustracdo, a baixa auto-estima, s@o algumas ctére@s que podem
resultar dessa perda de identidade profissional.

A construcdo e o fortalecimento da identidade psidnal deve fazer parte do
curriculo dos cursos de formacao continuada seglitdmeo (2001) e, ainda, fazer parte da
formacdo continuada ja que € no contexto do trabadftente que a identidade do professor

se consolida.
Ainda para Libaneo (2001, p. 68), identidade psidisal é:

0 conjunto de conhecimentos, habilidades, atitwdealores que definem e
orientam a especificidade do trabalho do profesSabemos que a profisséo
de professor vai assumindo determinadas caraatasstisto € - determinada
identidade — conforme necessidades educacionaiscadds em cada
momento da histéria e em cada contexto social (NW&E APUD
LIBANEO, 2001, p. 63



Para atuar conforme as necessidades histéricasencpataneas, outras
competéncias, além das tradicionais como sabenansstdo colocadas para o professor
modificando seu papel. Para acompanhar essa traragfao no mundo, no trabalho e na
identidade docente o autor sugere a avaliacdo @lapeaténcias e saberes necessarios para
atuacao do professor pelos cursos de formacaaligi@ontinuada de professores estreitando
a relagcéo entre a qualificacdo do professor edrraidade profissional.

Ja Pimenta (2000) trata da questdo da identidad® calgo pertencente a
formacéo do professor, seja ela inicial ou contlaud&ormacao entendida como um processo
dindmico no qual o professor (ou o futuro profesgsteja consciente das singularidades da
atividade docente e possa, a partir do conhecimacumulado e de suas praticas éticas e
politicas, apontar caminhos para que o aluno temsis desafios colocados atualmente pela
sociedade e, mais do que isso, 0 professor pessapaz de problematizar sua pratica em
continuo processo de construcdo de sua identidade.

Para essa autora a identidade do professor é uoegsm de construcdo que
reflete 0 contexto e momento historicos, respondenigéssa forma, as novas demandas
colocadas pela sociedade.

Segundo Pimenta (2000, p.19) a necessidade darwgistda identidade
docente - através de uma formacéao problematizatdopaatica pedagogica - € o que conferira
significado a atividade docente no seu cotidiarmasdir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo [...], do sentido que tem em\sda o ser professoPara que esse

processo de construcdo, historicamente situadmrsstrua a autora (2000, p. 19) propde que

Uma identidade profissional se constréi, pois, dirpda significacdo social
da profissao; da revisdo constante dos significatasais da profissao; da
revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmaci@uddicas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. iddstque resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos assitames da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da ansiktematica das préticas a
luz das teorias existentes, da construcédo de rnegdas.

O passo primeiro para a construcdo da identidadentde é, segundo a autora
(2000, p.19)mobilizar os saberes da experiéncia

Todo aluno de licenciatura j& passou por pelo meeasanos de escolarizacao.
Nesse periodo, teve contato com diversos professamn linguagens, posturas éticas,

politicas e pedagogicas e relacdes interpessodis particulares.



O futuro professor provavelmente levara para slaadsaula tragos do trabalho
de professores que foram presentes na sua fornesgétar. E o comeco da identificacdo
profissional e apenas isso, segundo Pimenta (20680)¢ suficiente.

Mobilizar outros dois saberes: os saberes do cambeto e os saberes
pedagodgicos sédo, também, fundamentais para a gg@istda identidade do professor.

Os saberes do conhecimento referem-se aos conlmosigie cada licenciatura
tem por objeto de estudo. Identificar os conhectogede cada area das ciéncias com aqueles
que serdo usados pelo professor se da pela cedegae o conhecimento ndo se resume em
informagdes, mas, conhecer significa estar contxido poder do conhecimento para a
producao da vida material, social e existencidiwiaanidadé€p.22)

Para além das formas de lidar com o aluno, a ngéova as formas de avaliar o
processo ensino-aprendizagem os saberes pedagégiceferem, segundo Pimenta (2000) a

reinvencao da pratica pedagdgica a partir da prébcial da educacéo.

Esses saberes colaboram com a pratica do profpsscipalmente se forem
requisitados a partir de um problema do cotidiamsala de aula no qual se busca um suporte
tedrico (o saber pedagdgico seria usado para Esnlv

Uma forma de valorizar a constru¢do da identidammite € segundo Pimenta
(2000) formar o professor para uma pratica refl@xque faz parte de um projeto maior de
formacdo humana no qual a identidade do professassumir-se como professor - é
condicéo para a formacao permanente e a melhaiestalas.

E com essa preocupacdo de formar professores tificidos com os fazeres
pedagdgicos no contexto da escola publica — queeamos discutir os saberes sobre o0 ensino
de lingua portuguesa entre as académicas do carBedhgogia da Universidade Federal de
Goias a fim de verificar as possibilidades de aldicuma disciplina que supere o paradigma
da racionalidade técnica e busque a reflexdo oére s pratica como ponto de partida para o
trabalho das futuras professoras, que ndo ensif@@enas”’ lingua portuguesa, serao
polivalentes!

3. Os saberes da experiéncia entre as futuras psofas polivalentes
Tomando a definicdo de Pimenta (2000) de saberegptaiéncia, ao ingressar

como docente da area de Didatica e Fundamentosdblétpcos de Lingua Portuguesa, na

Universidade Federal de Goias, Campus de Jatajubusealizar um diagnéstico a fim de



levantar quais eram as impressdes das estudariies @ensino de lingua Portuguesa na
escola brasileira e, em decorréncia disso, as &tpes em relacdo a disciplina Fundamentos
Metodoldgicos de Lingua Portuguesa.

Cabe salientar que o curso de Pedagogia da ditatlersidade tem vinte e
cinco anos de atuacdo na formacao de professoragacacédo infantil e séries inicias do
ensino fundamental. Ingressam anualmente no cutesatao académicos- formando, portanto,
duas turmas - e em 2008, nenhum homem freqlienteneso, corroborando os estudos sobre
a feminizacao do magistério primario.

Para realizar o diagnéstico, logo no primeiro déaatila, nas turmas A e',B
antes da apresentacédo da perspectiva da profgss@a semestre letivo, foram feitas trés

perguntas, que respondidas foram categoriZadsdo apresentadas nos quadros que seguem.

Quadro 1. Qual a importancia do ensino de linguayguesa no ensino fundamental?

Conhecer a lingua que utiliza

Dar suporte para continuar estudando, inclusiveasunatérias.

Ensinar a ler, escrever e interpretar corretamente

A fala ndo deve ser ensinada, pois é culturave der respeitada.

Descobrir o mundo da imaginagao nos livros

As palavras: seus usos e significados. Saber fqualavras

Despertar o gosto pela leitura

Desenvolvimento da leitura e da fala

O quadro nos aponta que a maioria das alunas teanpercepcao sobre o
ensino de lingua portuguesa relacionada as espeéades histéricas dessa area do
conhecimento: ensino a ler, escrever, interprettiizar livros, conhecer a lingua oral e
escrita, que também deve ter sido o eixo norteddognsino enquanto eram estudantes do
ensino fundamental, apontando para o0s saberes pariéncia como elementos que
contribuirdo para a formacao de uma consciénciardec especialmente em relacdo aquilo
que pertenceu a um tempo e espaco e que pode elseerevisto ou mantido na prética na

escola contemporanea.

! As estudantes que participaram do diagndstico @atre 20 e 50 anos de idade, concentrando
especialmente no intervalo entre 25 e 30 anos. Bmtatal de 57 académicas, apenas trés séo
professoras regentes de turmas, duas na educégatil & uma no ensino fundamental.

% As respostas ndo foram nomeadas, garantindo énaaonpara quem respondia.



Quadro 2. Como vocé acredita que tem sido o endmdingua portuguesa no ensino
fundamental?

Tem muito a melhorar

N&o busca a compreensao, nao incentiva.

Melhorou com as novas tecnologias e novos métodos.

Coisas que podem ser decoradas e nao se aprofwotdhecimento

Trabalho s6 com livro didatico

Repetitivo e sem motivagado/ desinteressante

Melhorou desde a época em que estudei

Deixa a desejar na correcao das atividades, doxammluno escrever errado.

Hoje é bem melhor do que antes porque trabalhaacioerpretacdo

Péssimo, pois as pessoas chegam a universidadsabeni'nada”

Exige pouco do aluno

N&o mostra importancia da lingua na sociedadelsnesta inserida

Essa questéo trouxe respostas diversas. Enquanta géupo de respostas que
apontam para um ensino de lingua portuguesa aaldado no ensino da lingua pela lingua
(metalinguistica), no qual se privilegia o ensirondrma-padrdo representada na gramatica,
afirmando que ndo ha compreensao, ndo mostra atémpia da lingua, ou €é tdo ruim que o
aluno chega a Universidade sem saber “nada” (aspas) , ha aguelas que apontam que o
ensino de lingua portuguesa tem acompanhado owtdgemento social e consequentemente
escolar, modificando as formas pelas quais seatidbs conteidos de ensino, evidenciando
respostas como: hoje bem melhor porque trabalkegpigtacdo, melhorou desde a época que
estudou (observando a natureza histérica do cameetd escola), tem acrescentado novos
métodos e, portanto, melhorou.

Essas perspectivas indicadas pelas estudantesnmdilguma contradicdo na
medida em que a importancia do ensino de linguaugesa (quadro 1) é desenvolver
elementos nucleares e tradicionais nessa area mteacmento, mas, hoje, isso é feito de
forma que ndo garanta o real aprendizado pelo aRode-se inferir que o problema central
nao esta, essencialmente, no conteudo (uma vegagae lingua portuguesa cabe, realmente
a especificidade de ensinar a ler, escrever epigiar), mas nas praticas utilizadas pelos

professores para ensinar esses conteudos.



Quadro 3. Que conteudos vocé gostaria de discuaticurso de fundamentos e metodologia
de lingua portuguesa?

Como deve o ensino de LP

Redacao, ortografia e caligrafia cursiva

Producao e interpretacao de textos

Literatura

Como formar o aluno leitor

Nao faco idéia

Entender como surgiram as “regras machistas” dsanasgua

Fazer uma releitura da matéria do ensino fundarhenta

Conteudos que colaborem para desenvolver habilidadefortifique o senso critico
dos alunos

A lingua portuguesa durante a alfabetizacéo

Como aprender com facilidade e sem desenvolveoserr

A pratica do ensino de lingua portuguesa

Esclarecer as regras gramaticais para colocar éticgr

Dificuldades de interpretacéo e producao de texto.

O ludico no ensino de lingua portuguesa.

A partir da discussdao do quadro anterior, espesavgue as respostas a
pergunta: que contetdos vocé gostaria de disantourso de fundamentos e metodologia de
lingua portuguesa apontassem para uma visao nugjeepsista ou, no limite, libertaria sobre
a lingua portuguesa.

Se no quadro 1 foi afirmando que a lingua portsgué importante para
ensinar a ler, escrever e interpretar e, no quadrbad evidéncias de que as estudantes
acreditam que a escola n&do tem conseguido alcasgsas objetivos, quando perguntadas,
entdo, sobre quais os conteudos gostariam de idisouturso durante a formacéo inicial, era
natural esperar que fossem contetudos capazes ilitaHab para serem professoras que déem
conta complexidade do ensino de lingua portuguasscola atualmente.

Contudo, a légica formal é limitada nessas astancias. A (pouca)
experiéncia das académicas em relagdo a essalidsdipdica que elas tem perspectivas
difusas em relacdo aos contetudos que o curso psclgid As opinides vao desde o ensino
de lingua portuguesa na escola primaria, gramatjwaducao de texto até respostas do tipo:

nao faco idéia ou de onde vem as “regras machidtabhgua portuguesa.



No quinto periodo do curso de formacdo docentdutasas professoras nédo
vislumbram a pratica profissional e ainda estagernesso de articulacdo de uma concepcao
de educacéao, escola e aluno e posteriormente lusceafletir sobre o ensino dos conteudos
na escola.

Tal afirmacdo da margem para que os docentes rgitér@s insistam em um
modelo formativo baseado na racionalidade técnica ¢ransposi¢cdo didatica, distante da
realidade da escola, colaborando para formar ofas que — até mesmo inconscientemente
— colaborardo com o moto-continuo exposto no quadrensinar lingua portuguesa é

importante, mas a escola nao tem feito isso ded@incaz.

4. Os saberes docentes como eixo da formacéo degsar polivalente: notas preliminares

Esse texto descreveu uma breve tentativa de sitéégea na qual buscou-se
relacionar os saberes docentes e a expectatigaestladantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Goias- Campus de Jatai.

A partir desse esfor¢co, podemos anunciar algunsegitos para a discusséo
sobre a formacao da professora polivalente:

- A educacado escolar é um processo intenciordgliberado com vistas a
transmissao - assimilagdo de conteudos historicenaenmulados;

- Esse processo - insisto - intencional, € de resgmlidade especifica do
professor;

- Para tanto, o professor deve dominar ndo apesasonteddos a serem
transmitidos, mas também as formas mais adequada$gzé-lo;

- O locusprivilegiado para a definicdo daquilo que devees&inado na escola
primaria e as técnicas adequadas para atingir #sse a formacao inicial, pensada
especialmente como aquela realizada nas Univeesdaciediada pela relagdo ensino-
pesquisa,;

- Durante a formacao inicial, um dos eixos parprerdizado da docéncia pode
ser o investimento na mobilizacdo dos saberesneidies, conforme Pimenta (2000) como os
saberes da experiéncia, os saberes pedagoégicbsresaspecificos a fim de — articulados —
contribuirem para a construcdo da identidade miofigl docente;

- Partindo desses pressupostos, foi realizado wgndstico na disciplina

Fundamentos Metodolégicos de Lingua Portuguesao j@st académicas do curso de



Pedagogia da Universidade Federal de Goias — Cadepliatai, sobre suas impressdes acerca
da lingua portuguesa e da disciplina em questao;

- As estudantes que responderam ao diagnostico, &tésua maioria, na faixa
etaria que varia de 25 a 30 anos e entre o0s citajiéesete questionarios respondidos apenas
trés académicas j4 sdo professoras, duas atuandedecacdo infantii e uma no ensino
fundamental;

- Para as académicas, a importancia da linguaqu@$a no ensino fundamental
€ ensinar a ler, escrever, interpretar, criar oitbate ler e produzir texto, elementos
especificos em relagéo a essa disciplina ao loadostdria;

- Apesar da necessidade de se ensinar a ler avescgelando questionadas
sobre como tem sido o ensino de lingua portuguassscola primaria, afirmam que a escola
nao tem conta de suas especificidades em reladi@gua portuguesa; ndo forma o leitor-
autor que, por consequéncia, ndo consegue intarmrebundo a sua volta;

- Mesmo anunciando a importancia dessa disciplinormacao do leitor-autor
e a evidéncia de que a escola ndo tem alcancasi®®lgetivo, quando perguntadas sobre que
tipo de formacdo gostariam de compartilhar enquéutiaras professoras, ndo conseguem
anunciar quais os conteudos e metodologias acnediéa importantes para a sua formagéo
inicial ;

- Apesar da dificuldade das entrevistadas em seicipoarem
epistemologicamente, acreditamos que o fato deonelgpem as perguntas do diagndstico
contribuiu para a pensarem sobre 0 ensino queativer agora na perspectiva de futuras
professoras - de forma critica, buscando reflailires as permanéncias desse modelo na
escola atual,

- A realizacdo desse diagnéstico, além de contripara a definicdo dos
conteudos que deveriam ser discutidos durante smcaponta para a perspectiva do ensino
pela pesquisa, ou ainda, da pesquisa sobre a g@rPpitica a fim de que o docente
universitario supere a perspectiva da racionalidédeica, na qual os cursos de graduacgéo se
tornam um amontoado de discussoes teodricas degad@as, para uma perspectiva de diadlogo
entre teoria e pratica, mediada pelos conhecimentesos académicos trazem consigo. Essa
tendéncia da pratica docente universitaria — qdendemos - se encerra nas palavras de
Monteiro (2001, p. 128) citando Develay :

A esséncia da nova profissionalidade dos professéro dominio dos
saberes que ensinam, dominio este que, para elde énatureza
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epistemoldgica, ou seja, corresponde, a um olligeacsobre os principios,
métodos e conclusbes de uma ciéncia.[...] O oll@stamoldgico é

reflexivo, possibilitando que nos debrucemos sabreaber produzido,

gerando um saber de alto nivel que o profissioeat eferecer através dos
muitos conteddos que ensina. Nado € o resultado nde acumulacao

somativa de informagcBes, mas a capacidade para tdm eles —

transformar os conhecimentos pessoais em saberes.

O diagnostico, apos as analises e reflexdes @astas, sera retornado para as
académicas no ambito da discussao: que ensinoglelportuguesa queremos para a escola

atual.

Referéncias

BORGES, Cecilia e TARDIF, Maurice. ApresentacdBducacdo & Sociedade
Campinas/Cedes, 2001. n°74. p.11-26

GARCIA, Carlos Marcelo.Formacédo de professores- Para uma mudanca educativa.
Lisboa: Porto, 1999. Colecéo Ciéncias da Educa¢géculo XXI

HARGREAVES, Andy.A profissdo de ensinar, hojeln: ADAO, Aurea, MARTINS, Edio
(org). Os professores: identidades (re)construidaboa: Edicbes Universitarias Lusofonas.
2004.

LIBANEO, José Carlos. O professor e a construcdosda identidade profissional.
In: .Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratic&oiania: Alternativa,
2001.p.62-71.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professoeesgre saberes e pratic&lucacao
& Sociedade Campinas/Cedes, 2001. n°74. p.77-98.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professoresntidade e saberes da docéncia.
IN: (org).Saberes pedagdgicos e atividade docent8do Paulo: Cortez, 2000.
p.15-34.

SANTOS. Milton.O professor como intelectual na sociedade contemgorea IN: Anais
do IX Endipe, v.lIl. Aguas de Linddia. 1998.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica 8 ed. Campinas: Autores Associados,
2003.

SCHAFFEL, Sarita Lea. A identidade profissional guoestdo. IN:CANDAU, Vera Maria
(org). Reinventar a escola Petropolis: Vozes, 2000.

11





