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RESUMO A discusséo em torno da cidade contemporanears ittstigante na medida em
gue considerada artefato cultural pode ser analipaths praticas da sociedade capitalista
enquanto uma “arte das distribuicbes”. Nesse \wdta sociedade é disciplinar e a sua
arquitetura pode determinar e separar 0s espagogjueis os individuos devem viver e
trabalhar, produzindo discursos e praticas de Bulggio por meio de uma tecnologia
especifica desenvolvida por estratégia de consotgal. Objetiva-se problematizar a escola
enquanto arquitetura e espagco que ocupa no teclEna@ na producdo de discursos e
praticas. A andlise deu-se a partir da observagdonda escola municipal localizada no
interior de Goias. As descricdes do espaco embasatacontribuicdes de Foucault buscam
referéncias para estabelecer como se efetivamdedade poder-saber, como as arquiteturas
das instituicbes da sociedade disciplinar viahitizalguns dispositivos que objetivam a
disciplinarizagdo. Assim, além de contetdos e gaatdesenvolvidas no interior da escola, o
aspecto da arquitetura escolar e o espaco ocupadndade contribuem na producdo de
sujeitos, subjetivando-os e adequando-os a so@exigitalista.

Palavras-chave:arquitetura - espacgo escolar- producéo de sulgjatieis

ABSTRACT: The discussion on the contemporary city has becetimeulating in that,
considered a cultural artifact, it can be analylsgdhe practices of the capitalistic society as
an “art of distributions”. Under this point of viewthis society is disciplined and its
architecture may determine and separate spaceBiet the individuals must live and work,
producing discourses and subjectivation practioesugh a specific technology developed by
social control strategy. The aim of this papeoipitoblematise the school as architecture and
space that it occupies in the urban tissue whenlysiog discourses and practices. The
analysis was carried out from the observation wiuaicipal school located in the countryside
of Goias. The descriptions of space based on thwribations of Foucault search for
references in order to determine how the relatigssbf power-knowing are put into effect,
how the architectures of the institutions from thisciplined society make feasible some
mechanisms which aim at disciplinarization. Thugsibles the contents and practices
developed inside the school, the aspect of thead@dmchitecture and the space occupied in
the city contribute to the production of subjestghjectivating them and adjusting them to the
capitalistic society.
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Introducao
O presente trabalho embasado nas contribui¢cdes ickeeMFoucault, Augustin

Escolano e Antonio Vifiao Frago situa-se na linhgodgquisa voltada para as praticas de
subjetivacédo na educacéo, sendo integrado ao §iiEfo— grupo multidisciplinar de estudos
em analise do discurso de Jatai — AD. As discusdéste artigo foram apresentadas no
SILACC - Simpésio Internacional Latino Americano lt0ta e Cidades dentro do eixo
projeto, cultura e projetualidade na cidade conteé@mea propondo uma reflexdo e debate
numa perspectiva interdisciplinar da problematieacdltura e da espacialidade da cidade,

suas continuidades e transformacdes.

Objetiva-se problematizar a escola como arquiteturaspaco que ocupa no tecido
urbano na producdo de discursos e de praticas.sérigg@o minuciosa do espaco tem sua
relevancia assegurada por refletir a busca, emautticle referéncias para estabelecer como
se efetivam relacbes de poder-saber, ou seja, asnarquiteturas das instituicbes da
sociedade disciplinar viabilizam alguns dos mecaoss dispositivos, que objetivam a
disciplinarizagdo. Foucault utiliza-se da arquiteatudo Pandptico de Bentham
exemplificando-o como uma construcdo favoravel senlacdo e a um mecanismo eficiente
de poder, uniaboratério de poderna producédo de sabex disciplinarizacdo que ocorre no
espaco escolar se da mediante uma relacdo de gaukr- que além de produzir o
aluno/sujeito, produz discursos no campo da pedagpgr exemplo, as teorias curriculares e

a prépria arquitetura escolar.

Dessa forma, pretende-se discutir no primeiro maonanimportancia da arquitetura
escolar na politica educacional. A seguir, trazecantribuicdes do pensamento de Foucault
para uma reflexdo da escola na sociedade contengzordisciplinar. E na sequéncia,
estabelecer as praticas de subjetivacdo presemtagnitetura e no espaco escolar.

1. A arquitetura escolar e a politica educacional

O interesse pela arquitetura escolar, principaleeotBrasil, como um objeto de estudo
da educacdo ainda é, de certa forma, recente kzbmiaem determinados estados do Brasil,
por exemplo, Buffa (2005) nas escolas de Sao P&doea (2000) nas escolas do Rio de
Janeiro e da Bahia, e Loureiro e Amorim (2001) iaaatlo a influéncia da arquitetura social

de Richard Neutra em prédios escolares de Pernambuc



Por sua vez, Frago e Escolano (2001) discutem w@tetgra escolar espanhola como
programa de uma politica educacional. Tal discugsftmite fazer aproximagfes com a
realidade brasileira, uma vez que argumentam “agspscolar tem de ser analisado como
um construto cultural que expressa e reflete, pya de sua materialidade, determinados

discursos” (p.26). E quanto a arquitetura escaéertiem que:

E também por si mesma um programa, uma espéciscasbs que
institui na sua materialidade um sistema de valocesno os de
ordem, de disciplina e vigilancia, marcos para aemgizagem
sensorial e motora, e toda uma semiologia que cdfezentes
simbolos estéticos, culturais e também ideolégiBRAGO e
ESCOLANO, 2001, p.26).

A arquitetura escolar no Brasil, inicio da Republans dias atuais, ndo se apresenta
com as mesmas caracteristicas, uma vez que osograjuitetbnicos estdo implicitamente

ligados as questdes politicas tanto educacionaistgecondémicas.

Lage (2007), mediante as contribuicbes dos estdéog&ster Buffa e Rosa Fatima
Souza, apresenta como as diferentes concepc¢Oesrbdmidade, higiene e educacao
influenciaram a arquitetura e a construcdo dosigséescolares no inicio do século XX e as
transformacdes ocorridas posteriormente. Se aatea ima arquitetura neoclassica — propria
da 12 Revolucao Industrial —, prevalecendo prémigmnentes com eixos simétricos, entre
outros aspectos; a medida que a arquitetura avingema concepcao tradicional de educacéo
para uma Vvisdo voltada ao processo de ensino-apagedn centrado no aluno, passando ele
a ser o foco das atencdes conforme proposta donmeaww da Escola Nova, a arquitetura
segue essas tendéncias. Nesse aspecto, os preditares também vao se tornando mais
modernos, construidos com novos materiais, comanoreto armado, edificacdes de forma

geomeétrica simples, sem ornamentacdo e com grabeesiras envidracadas.

Com a politica desenvolvimentista do governo beasila partir dos anos de 1950, as
escolas também vao se adequando as novas exigéooigamicas, sendo efetivados projetos
mais utilitarios, baratos e de construcéo rapidadgndo uma demanda mais quantitativa do

gue qualitativa.

Escolano (2001), ao descrever a arquitetura esdelzrrente do inicio do século XX,
numa visdo modernista, pondera sobre as correspoadéentre essa e 0s postulados do

higienismo, a racionalidade panoptica e 0 movimexliacacional da época. Ao considerar 0s
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espacos escolares como elementos significativosuddculo, apresentam-se tais espacos
educativos como aqueles que “abrigam a liturgial@caca e estdo dotados de significados, e
transmitem uma importante quantidade de estimuwosjieidos e valores do chamado
curriculo oculto, ao mesmo tempo em que impdem leimsomo organizacdes disciplinares”
(ESCOLANO, 2001, p.27).

Escolano (2001) aproxima a planificacdo panopterapostas tayloristas do espacgo
escolar, ou seja, uma racionalizacdo do espacandesnentos, dos costumes e dos corpos,
seguindo assim as orientacdes de uma visao pesatigias ciéncias humanas e contribuindo
para "tecnificar com base em fundamentos ‘ciensfiesses paradigmas espaciais baseados
na setorializacéo" (p.28).

Dessa forma, ao considerar a disposicdo espaciakcala no tecido de um espaco
urbano determinado, os autores citados, Frago eldfsr (2001), defendem que isso pode
gerar uma imagem da escola como centro de um grbaniacionalmente planificado ou
como uma instituicdo marginal. Num modelo de sali@aacdo da populagdo instituido pelo
positivismo socioldgico, cada segmento tem a sapria area espacial, como no caso "[d]os
projetos mais ou menos utopicos de reforma socialle criacdo de uma nova sociedade”
(Frago, 2001, p.85). Frago exemplifica com o "fest@rio” de Guisa — constru¢do de creche
e do conjunto escolar com teatro para os opergnosim industrial de Guisa inspirado no

“falanstério” de Fourier, na Franca.

Na discussao entre urbanismo e educacédo, Frageeapsieque a idéia de manter as
escolas nos bairros periféricos como estava preasprincipio, ao se buscar uma higiene
tanto fisica quanto moral, passou a ser revistapldnejamento das constru¢des escolares,
procurou-se aproximar estas as residéncias dascasae optar pelas proximidades com
jardins, pracas e ruas largas, aliando-se trésefatto educativo — distanciamento em relacéo
ao barulho, ambiente propicio ao estudo, facilsx@snatureza —; o higiénico e o econémico

— menor preco nos terrenos" (FRAGO, 2001, p.85).

Se no inicio do século XX o discurso higienistavpiecia, de certa forma, para o
planejamento urbano para a educacéo, apdés 10(parmebe-se uma mudanca significativa.
Atualmente, prevalece o discurso econdémico em rdetrio da propria qualidade da
educacao. O discurso da sociedade capitalistabeealipara a educacao hoje apregoa que ela

€ um bem de consumo.

Analisando a organizacdo da cidade nessa sociedadBberal percebem-se as



ambiguidades presentes, pois a localizagdo dasepodle delimitar e classificar a clientela
atendida. Ou seja, quanto mais proxima ao centroirastrativo e comercial da cidade

melhores e mais amplas serdo as escolas, os ahteondidos serdo os de classe mais
privilegiada e terdo melhores oportunidades; enguas escolas de periferia, edificadas a
partir do uso racional do material, destinam-se flb®s de operarios e aos que tém
subempregos, ficando tal espaco restrito a esse®salde classe popular, que ja foram

preparados a ser disciplinados para adequar-se@ado.

A disciplinarizacdo tanto do corpo quanto do esps@ discutida a seguir embasada

pelas contribuicbes de Foucault.

2. Foucault e a sociedade disciplinar

Em suas obras, Foucault problematiza, entre oagpsctos, as multiplas dinamicas do
poder. A sua preocupacado estd ndo em definir @ qupoder, ou de onde ele provém, porém

como o poder se exerce, 0 que faz com que eledinaci

Para Foucault, a questdo do poder “é que ele celocpgo relacdes entre individuos
(ou entre grupos)” (1995, p. 240), pois semelhaniena rede de fios que se entrelacam e néo
se sabe 0 seu inicio, assim o poder se estendeqmy os lados, a ninguém pertencendo em
especifico, pois onde se encontra também é exer@dmo argumenta: “ninguém é,
propriamente falando, seu titular; e, no entarleosempre se exerce em determinada direcéo,
com uns de um lado e outros de outro; ndo se sabertb quem o detém; mas se sabe quem

nao o possui’ (2001a, p.75).

Nessa perspectiva, o pode¥r um feixe de relagdes mais ou menos organizads,ona
menospiramidalizadg mais ou menos coordendd(FOUCAULT, 2001a, p.248). Assim, o
poder ndo existe enquanto ndo se efetivar. Namgripdade de ninguém, como se fosse

privilégio poder utiliza-lo ou néo.

O poder, tanto acontece de cima para baixo, comuatk® para cima, e se irradia em
todas as dire¢Oes, ndo estando localizado, nenuipdsslimites. Nesse sentido, “o poder
deve ser analisado como algo que circula, ou metlmono algo que so6 funciona em cadeia.
Nunca esta localizado aqui ou ali [...]. O podercfana e se exerce em rede” (FOUCAULT,
20014, p. 183).

Dessa forma, para Foucault, o poder ndo atua pgdageente somente de cima,



mediante o Aparelho de Estado, mas também atuadpaig sociedade de forma disciplinar
através da linguagem, das convivéncias sociaistalnss, da moral e do discurso cientifico.
Esse poder, por meio de seus mecanismos sutigldg@s ou dispositivos — que se
caracterizam por mecanismos de controle como: drijudamento do espaco, do controle do
tempo, o olhar que vigia e pune, as regras quealmam a sociedade e o individuo — forma,
organiza, circula e gera saber, constituindo tanteomem quanto a mulher de forma a
objetiva-los e a sujeita-los. Ou seja, mediantelacéo poder-saber, o individuo se constitui
tanto em objeto de conhecimento a ser dominadotguam objeto a ser produzido pelo
discurso — tornar-se sujeito: estar sujeito a algudediante o poder do controle e da
dependéncia, como € estar preso a si mesmo a @artima identidade que se construiu

socialmente.

A observacéo, ou o olhar hierarquico, € caracteazeor técnicas de vigilancia sobre os
corpos. Esse olhar que a tudo vé, pretende ao miesnpm oferecer espaco de produtividade
e de saber. Foucault, exemplificando a observagé&mw aim mecanismo eficiente, utiliza o

gue acontece no interior do hospital, da oficimia @scola, e comenta:

As instituicdes disciplinares produziram uma mague controle que
funcionou como um microscépio do comportamento;dagsdes
ténues e analiticas por elas realizadas formantpam dos homens,
um aparelho de observacdo, de registro e de tremam
(FOUCAULT, 2001b, p.145).

Por um aparelho de observacao, Foucault exempfdioando mencdo ao Panoptico de
Bentham. O Pandptico era uma construcdo cuja pariéensistia em anel, no centro uma
torre com janelas grandes para o interior do ahedonstrugcdo periférica era dividida em
celas que possuiam duas janelas, uma voltada pame & a outra para o exterior, permitindo
o traspassar da luz por entre as janelas da c&lla.cBnstrucdo se caracterizou por ser uma
estrutura arquitetdnica que abrigava presidiariegabilizava a sua autodisciplina, pois, ao
mesmo tempo em que esses eram vigiados sem sabesmn também se regulavam a si
mesmos; da mesma forma, acontecia com os propgddantes daqueles presidiarios, eram
observados por seus supervisores sem 0 saberemdguerma semelhante, também se
autodisciplinavam. Esse dispositivo de observasé&gundo Foucault, j& era utilizado pela
Escola Militar de Paris em 1751.

Um outro entendimento para o Pandptico seria oedgppctiva foucaultiana, o de ser
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“méquina de fazer experiéncias, modificar o congudnto, treinar ou retreinar 0s
individuos [...] tentar experiéncias pedagoégicasjucault, 2001b, p. 168). Esse dispositivo
de observacéo seria algo parecido conlaboratorio de podena producéo de saber. Assim,
o saber, por sua vez, realimentado pelo poder,uzima a essa relacdo poder-saber que
produz discursos e sujeitos. Isso é reiterado porc#&ult ao explicar o Pandptico como um
laboratério de poder
O Panodptico funciona como uma espécie de labooatigi poder.
Gracas a seus mecanismos de observacdo, ganhdcapiaecé em
capacidade de penetracdo no comportamento dos Bpnuen
aumento de saber vem se implantar em todas a®dreiat poder,

descobrindo objetos que devem ser conhecidos emas tab
superficies onde este se exerca (FOUCAULT, 200.1i69).

Segundo Foucault, ndo € possivel separar o podsalger, estes estdo interligados,
interdependentes. Assim, afirma “o exercicio do gpodria perpetuamente saber e,
inversamente, o saber acarreta efeitos de pode@lé p.142). E esses elementos — poder e

saber — materializam-se por meio de praticas edies que produzem regimes de verdade.

A tecnologia do poder, na perspectiva foucaultiahzg na sua forma “capilar de existir,
no ponto em que o poder encontra o nivel dos iddod, atinge seus corpos e vém se inserir
em seus gestos, suas atitudes, seus discurs@premalizagem, sua vida quotidiana” (ibidem,
p.131).

Ao mesmo tempo em que Foucault busca perceberdia®p pelos quais o discurso se
transforma em, através de e a partir das relacégsoder” (2001a, p.158), considera que
essas mesmas relacdes de poder levam ao sabentaediiatégias de uma mecéanica — as
disciplinas — que levam a disciplinarizacao tanto séiber como daquela que incide nos

corpos e os transforma em corpos ddéceis e progutR@01b).

O deslocamento do poder proposto por Foucaultnedtuam sua capilaridade por meio
de sua mecanica e de sua discursividade, na gsaber e os sujeitos sado produzidos,
encaminham-nos sugestivamente para uma analisscoéaee do seu interior; pois, nesse
espaco, elabora-se um discurso pedagdgico e uitogugea a sociedade moderna capitalista,
disciplinar.

Fala-se, freqientemente, das invencgdes técnicagado XVIII —
as tecnologias quimicas, metallurgicas etc. — masneamente,
nada se diz da invencéo técnica dessa nova maneirgerir 0s
homens, controlar suas multiplicidades, utilizd-Es maximo e
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majorar o efeito util de seu trabalho e sua atoédagracas a um
poder suscetivel de controla-los. Nas grandesnaficque comegam a
se formar, no exeército, na escola, quando se adsavEuropa um
grande progresso da alfabetizacdo, aparecem esgas t@écnicas de
poder que sdo uma das grandes invencbes do seécdld X
(FOUCAULT, 2001a, p.105).

A sociedade moderna, com suas transformacfes eamgjraociais e politicas, utiliza-
se da educacdo, com seu poder disciplinar de tevamdividuos a serem permanentemente

vigiados e localizados, para favorecer principal@as relacdes Uteis e produtivas.

Segundo andlise de Foucault, a escola, como iiggiituassemelha-se a um ‘bloco’ na
medida em que nela ha adequacdo das competémtzagias de comunicacado e relacbes de
poder que formam um sistema regulado e coeso. @ogumenta:

Ha também ‘blocos’ [...]. Seja, por exemplo, umstitnicdo escolar:
sua organizacgdo espacial, o regulamento meticujasorege a vida
interior, as diferentes atividades ai organizadas, diversos
personagens que ai vivem e se encontram, cada mnswa funcao,
um lugar, um rosto bem definido — tudo isto constitm “bloco” de

capacidade-comunicagédo-poder. A atividade que asseq

aprendizado e a aquisicdo de aptiddes ou de tpa®mhportamento
ai se desenvolve através de todo um conjunto deuroatdes
reguladas (licdes, questbes e respostas, ordengagdes. Signos
codificados de obediéncia, marcas diferenciaisvédot” de cada um
e dos niveis de saber) e através de toda umadpeocedimentos

de poder (enclausuramento, vigilancia, recompensgumicao,
hierarquia piramidal) (FOUCAULT, 1995, p.241).

A tal sistema podemos dar o nome de curriculo, geientendido como uma trajetoria
gue envolve toda a dinAmica na e para a escolaaténalidade de produzir identidades e
subjetividades. E assim, o espacgo escolar ndogélam pois analogo a outras instituicbes —

hospital e prisdo — produz regimes de verdadeolegias de controle e identidades.

Com essas referéncias, passa-se a seguir a amisema instituicdo escolar
considerando sua arquitetura, sua organizagéo iabmaxn salas e dependéncias e sua

localizagao no tecido urbano.

3. As préaticas de subjetivacéo presentes na escola

A partir de um estudo voltado para a analise dalase de seu curriculo para a
Educacdo de Jovens e Adultos, numa perspectivaadtiiana, realizou-se uma pesquisa
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numa escola municipal de uma cidade de porte nu@dgul de Goias.

Como procedimento de pesquisa utilizou-se a obgs@ovda escola considerando seu
espaco exterior e interior. No aspecto arquitetjnprocurou-se perceber a construcdo e a
disposicéo dos prédios que comportam as salasi@&eoutras dependéncias, assim como as
aberturas, portas e janelas que permitem a vidoié e o controle dos que circulam no

interior e no exterior da escola e normatizam @sajutrabalham e estudam.

No espaco territorial, buscou-se analisar o espagpado pela escola em relacdo ao
bairro e a cidade, bem como o espaco ocupado pEiggos — do corpo técnico-

administrativo, do corpo docente e discente nal@sco

A escola esté arquitetonicamente projetada para&spaco disciplinar. Sua arquitetura
evidencia um conceito racionalista que tem comuacjpais caracteristicas: linguagem formal,
sem ornamentacdo, de formas simples e bem geoasgtrcom aberturas horizontais,
integracdo dos espagos internos e externos, ahkertenvidracadas e, ainda, grandes

corredores para uma boa circulacgéo, utilizandmoifunalismo arquitetonico .

7

O conjunto dos prédios escolares € organizado ghistaplina como um espaco de
controle. Na estrutura fisica, tem-se o espacaildistio para a direcdo, a secretaria, a
biblioteca, a sala de professores e as salas ds. &lssas Ultimas, o proprio interior da sala
de aula € ordenado espacialmente, criando um espiacassim, cada um dos alunos ocupa

seu lugar especifico, bem como os professores.

Ao tratar do quadriculamento owarte das distribuicd€sem ‘Os corpos doéceis’
Foucault observa:

As disciplinas, organizando as ‘celas’, os ‘lugaresas ‘fileiras’

criam espacgos complexos: ao mesmo tempo arquitgttuacionais e

hierarquicos. S&o espacos que realizam a fixacgermitem a

circulagdo [...], marcam lugares e indicam valorgarantem a

obediéncia dos individuos, mas também uma melhonaia do
tempo e dos gestos (2001b, p. 126).

As disposicdes arquitetdnicas presentes em umaedd@cdo da volumetria, prédio
levemente mais alto, facilita o seu destaque estredificios para demonstrar sua importancia
no espaco escolar. Este destinado a dire¢do paasibobservacdo e o controle mais efetivos
gue também sdo estendidas aos trés prédios onkbeadizam as salas de aula. Entre os
prédios das salas de aula, existem corredoresslang® permitem o acesso as salas, o prédio

central abriga um corredor menor que da acessbaairos.



As salas de aula sao idénticas. A porta de acesadaasala fica voltada para o corredor
e 0 quadro-de-giz esta ao lado dessa porta, plitssilo uma disposi¢cdo mais dinadmica e
oferecendo aos professores uma visdo do movimenmtpedueno patio entre os prédios e
como controlar a entrada e a saida de alunos.mstamdas salas ficam em ambos os lados;
do lado da porta janelas altas e menores — pargossibilitar a visdo da circulacdo de
pessoas, favorecendo maior concentragao e apnowgita da ventilacdo e da luz natural — e
do lado oposto, janelas grandes. Os prédios latp@ssuem grandes janelas voltadas para
uma area de pouca circulagcdo, somente do préedimalo, também de salas de aula, €

possivel olhar o interior das salas com mais fiaule.

Essa descricdo minuciosa do espago tem sua relav@ssegurada por refletir a busca
em Foucault de referéncias para estabelecer conefeeam relacées de poder-saber, ou
seja, como as arquiteturas das instituicbes deedade disciplinar viabilizam alguns dos

mecanismos ou dispositivos de poder-saber queivdnet disciplinarizagéo.

A tais dispositivos Foucault se refere ao dizesticesso do poder disciplinar se deve,
sem duvida, ao uso de instrumentos simples: o dilesérquico, a sancdo normalizadora e

sua combinacdo num procedimento que lhe é espeafexame” (2001b, p. 143).

Apontando para a percepcao do panoptico é posdixet que no interior da escola
pesquisada também h& mecanismos de controle seresiha mais sutis. E o que se pode

verificar diante do modo como a escola observayaroza o seu interior e 0 seu exterior.

De seu interior, ela disciplina o comportamentomEssoas que nela circulam, por meio
do olhar observador possivel das janelas ou da porprédio administrativo, que déo para o
patio interno da escola, no caso. Por exemplo, mpootamento dos alunos, ao fazé-los
cumprir as regras de conduta social ao serem pEgdwigas e discordias; a organizacéo e a
disciplina do tempo do trabalho, tanto de alunoantu de funcionarios, por meio de um

guadro demonstrativo com os respectivos horariautis e de servicos.

Esse quadro, afixado visivelmente mall de entrada da escola com as tarefas diarias e
semanais dos zeladores; e 0 outro, com o horarwlds dos professores dos turnos matutino
e vespertino, possibilitam a quem interessar tartontrole dos corpos — horario de trabalho

— quanto do saber — horario das disciplinas marsis.

Assim, pela observagdo, por meio dos pontos eégicals, tanto alunos quanto
professores e funcionarios observam e sdo obseryaelos seus movimentos externos no

patio no horario de aula e no intervalo.
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Na disposicao arquitetdnica, relacionam-se o pedesaber, como destaca Foucault em
seu texto Os recursos para o bom adestramenitdésse texto, o autor analisa a disposicéo do
acampamento militar e afirma que essa disposicatmrseu um modelo de observatorio
mediante sua geometria e por meio da qual se desema “rede dos olhares que se
controlavam uns aos outros” (2001b, p.144); essdetnose estendeu posteriormente ao
urbanismo quando da constru¢ao de hospitais, ttsade casa de educacéo, entre outros. A
partir desse padrdo de vigilancia hierarquizadaemolveu-se uma problematica como
afirma Foucault:

[...] uma arquitetura que ndo € mais feita simpkygm para ser vista
[...], ou para vigiar o espago exterior [...], m@a@ra permitir um

controle interior articulado e detalhado — paraaorvisiveis os que
nela se encontram; mais geralmente, a de uma @igpaitque seria um
operador para a transformacao de individuos: adiresaqueles que
abriga, dar dominio sobre seu comportamento, rezindté eles os

efeitos de poder, oferecé-los a um conhecimentodifio@-los
(FOUCAULT, 2001b, p. 144).

Esse espaco arquitetbnico escolar apresenta seuspoderes, pois, assim como Sao
observados os alunos, os professores e os densaiso® pela direcdo, da mesma forma
todos se observam, controlam-se, normatizando adutas e os multiplos afazeres. Esse
controle, que é externo, vai sendo internalizado faltna que cada um passa a se

autodisciplinar.
Sobre essa visibilidade e seus efeitos de suje@aault ira afirmar:

Quem esta submetido a um campo de visibilidadeabe glisso,
retoma por sua conta as limitacbes do poder; faflamEionar
espontaneamente sobre si mesmo; inscreve em kicdoede poder
na qual ele desempenha simultaneamente os doisspap@a-se o
principio de sua sujei¢do (2001 b, p. 168).

E Escolano, por sua vez, a esse respeito, acrascent

A “espacializacdo” disciplinar é parte integranéeadquitetura escolar
e se observa tanto na separacdo das salas de(guaas, sexos,
caracteristicas dos alunos) como na disposicadaredas carteiras
(com corredores), coisas que facilitam, além dissogtina escolar
das tarefas e a economia do tempo. Essa “espaciaiz organiza
minuciosamente 0s movimentos e 0s gestos e fazqumra escola
seja um ‘continente de poder’ (2001, p. 27-8).
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Da mesma forma que o espaco arquitetdnico permitgiagriculamento, o espaco
territorial, objeto da andlise seguinte, tambémeomite igualmente, porém de forma mais
incisiva sobre o0s corpos. Seria um mapeamento texjgee estdo na escola. O mapeamento
€, de acordo com Foucault, utilizado para situaraspos num determinado territorio ou para

se referir a um levantamento estatistico.

Foucault utiliza o termo geogréfico territério comma metafora, no sentido de que “é
uma nocao juridico-politica: aquilo que € controladr certo tipo de poder” (2001a, p.157).
Considerando o territério como um mapa, tal “térit” se torna um instrumento de saber-
poder. Nesse sentido, o espaco territorial da agmde ser uma delimitacdo do campo que é
ocupado pelo corpo técnico-administrativo, do caljzzente e docente na escola e em sala

de aula, bem como o espaco ocupado pela escokpagaurbano.

Ao considerar a localizacdo da Escola na distrdmido tecido urbano, observa-se
primeiramente que ela propria estd enquadrada @m pariférico. Essa localizagéo delimita
e classifica a clientela a qual ira atender. Dedadsua localizagdo adjacente a zona rural,
também, recebe criancas provenientes dos sitientiwno da cidade; e, no turno noturno,
freqientam a escola, na grande maioria, pessoasngoe adultas de baixa renda,

trabalhadores bracais e domésticas.

Nesse sentido, esse mapeamento permite levantarshs em torno desse alunado e

delinear um curriculo oficial e outro “oculto”.

No interior da escola, da-se outra delimitacédo did@aeque se demarca cada individuo
no seu lugar, ou seja, considerados como um canjdatcorpos, tanto o corpo técnico-

administrativo, quanto o corpo docente e discdteseu espaco especifico reservado.

O corpo técnico-administrativo estd separado nalipréla administracdo, e nesse
também cada individuo tem seu préprio espaco definom sua sala, sua mesa e cadeira,
sabendo que tarefas cumprir. Cada tarefa estéaligadna funcdo administrativa especifica

gue regula, cumpre e faz cumprir as diretrizessdaeetarias municipal e estadual.

O corpo docente também tem seu lugar definidop taatsala de professores, ocupando-
a para o descanso ou para a realizacdo de tagefaso nas salas de aula, junto ao quadro-
de-giz, ensinando ou circulando por entre os alumesficando o aprendizado, produzindo

discursos pedagogicos e identidades dos alunggtisabdo-os.

O corpo discente esta ordenado e quadriculado speces internos da sala de aula,

onde mesas e cadeiras estdo enfileiradas paragla® se sentarem os alunos, possam se
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tornar pecas de unmaquina multissegmentdPara Foucault, o corpo se constitui como peca
dessa maquina e “a disciplina ndo é mais simplemména arte de repartir os corpos, de

extrair e acumular o tempo deles, mas de compgagopara obter um aparelho eficiente”

(2001b, p. 138).

Essa composicao de forcas se daria & medida gseiplida combinasse 0s respectivos
tempos de cada um dos corpos e os articularia pavhtencdo de um efeito mais que
satisfatorio, ou seja, “o tempo de uns deve-sdaj@® tempo de outros de maneira que se
possa extrair a maxima quantidade de forcas de wada combina-la num resultado 6timo”
(FOUCAULT, ibidem, p.139). E o caso, por exemplas darefas escolares realizadas em

conjunto e que exigem delimitacdo de tempo ou comexercicios fisicos sequenciais em
grupo.

A partir do principio da localizacdo imediata ouaduculamento, escreve Foucault
“importa estabelecer as presencas e as ausérati@s,mde e como encontrar os individuos,
instaurar as comunicacdes Uteis, interromper asafupoder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sancion&bgir as qualidades ou os méritos”
(ibidem, p.123). A distribuicdo dos alunos na esdambém se da mediante a classificacao

gue o0s examina, analisa-0s e 0s separa conforrae&gehiecimentos ou idade.
Consideracoes finais

Neste trabalho, buscou-se situar a arquiteturdascomo um componente importante
no planejamento e no curriculo escolar, situand@a politicas governamentais para a
educacao. De igual importancia, temos as pratieadistiplinarizacdo presentes na escola e
materializadas por meio da arquitetura escolarcatdrole do tempo e do espaco, do olhar
gue vigia e regula.

A andlise dos dados permitiu considerar que fazemtepdo curriculo, além de
conteudos escolares e praticas desenvolvidas ancintla escola, o aspecto da arquitetura
escolar e do espacgo ocupado pela escola na cidadeg tais elementos contribuem na
producéo de sujeitos, subjetivando-os e adequas@dopodpria sociedade capitalista.

Dessa forma, ndo s6 a educacao nao € neutra, dwe tmnjunto de prédios escolares,
com sua arquitetura e funcionalismo, e o espagaoigs ocupado pela escola no tecido
urbano ndo sao neutros, produzem discursos easyjétrmando e conformando, segundo

uma logica neoliberal, os que nela trabalham edastu
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