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Formagdo, curriculo e ensino de graduacao
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Resumo

O ensino na universidade tem enfatizado cada vez mais em seus curriculos as necessidades
do mercado de trabalho e do desenvolvimento econdmico e tecnoldgico. Contudo, é preciso
empenhar-se no diadlogo acerca da formacdo do cidaddo e, em especial, do educador
valorizando 0s nexos que constituem essa formacéo como processo mais amplo, néo restrito a
formacé&o profissional. Ao situar a questdo da formacdo na atualidade, cabe lembrar o sentido
humano, cultural e histérico que a instituicdo universitaria logra na sociedade. Decorrente
desse sentido, o ensino de graduagéo deve voltar-se ndo somente ao desenvolvimento de
habilidades que possibilitem as pessoas participarem da dimensdo econdmica da sociedade,
mas, sobretudo, a formagdo comprometida com a busca do saber, a criagdo e a critica. Esses
principios sdo indispensaveis a formagao dos sujeitos em sua totalidade humana.

Palavras-chave: Educagdo, formagéo profissional, formacdo humana.

Formation, curriculum and graduation teaching
Abstract

The teaching at the university has increasingly emphasized, in its curriculum the needs of the labor
market and of the economic and technologic development. Although, we need to engage in dialogue
about the citizen training in general and, in particular, of the educator, valorizing the links that form
this training as a wider process, not restricted to the professional training. In situating the training in
actuality, it is necessary to remind the human, cultural and historic sense that the university achieves in
society. Due to this sense, the graduation teaching must return not only to develop skills that enable
people to participate in the economic dimension of the society but, mostly, to the training institute
compromised to the search of knowledge, the creation and criticism. These principles are essential to
the formation of subjects in its human entirety.

Keywords: Education, professional formation, human formation.
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Os cursos de formagdo na universidade assim como o publico que os procuram tém
dado maior énfase as necessidades do mercado de trabalho, contudo € importante interrogar
questdes subjacentes a essa formacdo, pois o cidaddo em geral, e em especial o educador,
constitui-se de diversas dimensdes que estdo ligadas a processos formativos mais amplos e
ndo restritos a formacéo profissional.

Na atualidade a idéia de cidadania tornou-se inseparavel de todos os debates e projetos
da area da educacdo, contudo, é um problema o fato de que a cidadania tanto quanto a
educacdo tém sido cada vez mais compreendidas de modo restrito como acesso a escola para
munir-se de potencialidades que possibilite as pessoas participarem da dimensdo econdémica
da sociedade. Conceber a educacdo e a cidadania desse modo, ndo so restringe o sentido das
instituicBes educativas como a escola e a universidade, mas também reduz o papel da
educagdo como cultura e formagéo integral do homem. Essa realidade cultural introduz a
cidadania no vazio social em que ela é muito citada e pouco compreendida e realizada, até
mesmo dentro da universidade.

A universidade desde sua origem na ldade Média tem construido, ndo sem
contradic@es, as referéncias historicas que a torna uma instituicdo inseparavel das idéias de
formacdo e cidadania. Como defende Marilena Chaui, “a universidade sempre foi uma
instituicdo social, isto é, uma acdo social, uma pratica social fundada no reconhecimento
publico de sua legitimidade e de suas atribuigdes, num principio de diferenciacdo, que Ihe
confere autonomia perante outras instituicdes sociais” (1999) Caminho histdrico, que lhe
conferiu 0 compromisso com o saber, a reflexdo, a criagéo e a critica. Principios esses que o
ensino de graduagéo dentro de suas possibilidades, ndo deve furtar-se a realizar na formacéo
das pessoas.

E preciso conceber a formacio académica como instancia capaz de transcender a
instrucdo e a capacitacdo, de modo a cultivar permanentemente no ensino de graduagéo as
condi¢Bes proprias para formar também o sujeito em sua totalidade. Empenhando-se em

discutir o sentido da formagéo humana, lldeu Coélho esclarece que

a desvalorizagdo e a desqualificacdo das humanidades comprometem o presente e o
futuro da humanidade, ao condenar o homem a esfera do imediato, da producéo, do
pragmatico, do préatico, e ao negar as criangas jovens e adultos o convivio com as
formas de sensibilidade, do pensamento, da contestacdo e da expressdo e com
projetos de transformacgdo. Sem essas realidades é impensavel a existéncia humana,
a sociedade e a historia. [...] Acresce-se a isso a excessiva preocupagdo com o0
imediato, o Util, o pratico, o mercado e o consumo; a supervalorizagdo da pratica em
detrimento da teoria, da experiéncia e da pratica como decisivas na formacao
profissional, da experiéncia, do quotidiano e da pratica como fundamentais na
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formagdo dos educadores; e o imaginario que privilegia a educacdo pela vida, em

detrimento da escola, dos livros, da teoria. Eis sintomas e expressfes do
irracionalismo e da anticultura (2003, p. 2).

Nesse sentido é preciso questionar a formacéo académica que passa cada vez mais a
sedimentar-se em uma finalidade 0til. Nela, a ciéncia e a técnica sdo subsidios para humanizar
e emancipar pessoas? Como poderd sé-lo em cursos de graduagdo que ndo cultivam em seus
curriculos o valor da leitura e da reflexdo? Essas e tantas outras questdes que constituem
enorme desafio, levando ao incobmodo e a aspiracdo de pdr a formagdo das pessoas em
questéo, especialmente na universidade.

A histéria do ensino na universidade brasileira € marcada por episodios de
transgressdo e resisténcia politica em nome de causas historicas no cultivo da autonomia
académica, postura louvével diante do atual conformismo que permeia a academia. Edificado
na tensdo entre o instituido e o instituinte, o ensino de graduagdo “expressa as complexas e
contraditérias relacbes que constituem a sociedade da qual emerge” (Coélho, 1994, p. 18).

Surgidas em grande parte das necessidades e metamorfoses do capitalismo, as
politicas publicas para o ensino superior atualmente estdo sintonizadas com a orientacéo e
avaliagdo dos organismos transnacionais que pautam, ainda que indiretamente, os projetos e a
regulamentacdo do ensino de graduacdo. Compreendendo nesse contexto o curriculo
académico, como espago de luta hegemdnica entre diferentes blocos de poder politico,
econdmico e cultural; mais dificil & vislumbrar em que medida a realizacdo da hegemonia
pode dar primazia aos interesses genuinamente sociais e humanos na construcdo desses
curriculos.

Tais questdes da formacao contemporanea ganham indispensaveis esclarecimentos nas
reflexdes de Gramsci, que ao discutir um possivel projeto de nacdo soberana para a Italia do
inicio do século XX, elucida acerca das forgas politicas do liberalismo que convergiram, no
caso da educagcdo, em tendéncias de aligeiramento da formacdo e difusdo da
profissionalizacdo (2000, p. 15-53).

A énfase no aprender a fazer e no caréter de qualificagdo e competéncia tem se
constituido no mote dos diversos contextos da educagdo escolar, enfatizando a necessidade de
promover mudangas nas estruturas da educagdo para que ela possa acompanhar as demandas
das relagbes de produgdo e consumo na sociedade. E expressivo o movimento que se
estabelece nos sistemas de ensino como coadjuvantes do capitalismo, a tendéncia é distanciar
a educacéo escolar do que se pode chamar de formacéo classica, e aproxima-la cada vez mais

da informacdo, da técnica, da diversidade de modalidades de formacé&o para o trabalho.
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Como expressdo dessas tendéncias o atual contexto dos cursos de graduagdo tem

legitimado os principios de uma formagdo pragmaética, que aprimora as pessoas tornando-as
mais adaptados ao imediato e & esfera da aplicabilidade. Fechada sobre si mesma, essa forma
de conceber a academia ignora que toda formagéo “tem sentido unicamente como educagédo
dirigida a uma auto-reflexdo critica” (Adorno, 1995, p. 121). E essa reflexdo que leva ao
reconhecimento dos mecanismos de exploragéo e violéncia aos quais muitas vezes as pessoas
se entregam irracionalmente em detrimento de uma sociabilidade que seja sedimentada no
dialogo, na justiga, principios esses, que deveriam ser compreendidos e cultivados em todos
os niveis de ensino.

Haja vista a importancia que a escola em geral tem na sociedade, ela precisa ser
discutida ndo apenas em termos do que se deve ensinar mas, sobretudo, para quais caminhos
ela tem conduzido as pessoas. Duas questdes diferentes, tanto quanto inseparaveis. Primeiro,
quanto ao que se deve ensinar nos curriculos escolares, espera-se que ndo sejam simples
contetidos de socializagdo do conhecimento. E preciso valorizar o encontro formativo entre o
estudante e o professor por meio da escola, da universidade, propiciando um ensino que seja
provocativo para o intelecto, a criagdo, a lucidez. Quanto a segunda questdo, dos caminhos
para os quais a formagéo pode conduzir, cabe lembrar que todo o sentido da educagéo reside
em seu fim. Qual o fim da educacéo escolar? Levar as letras as pessoas, 0s diplomas? Mais
que isso, cabe voltar o olhar para os principios que os homens podem e devem encontrar nas
escolas, questdes que formam um carter auto-critico e incorruptivel no homem.

Para isso, dizer que a formagdo nos cursos de graduacdo precisa ser de qualidade j&
ndo corresponde a dizer o suficiente, pois nesse contexto a idéia de qualidade pode ter sentido
muito relativo. Entretanto, sem a pretensao de atribuir a formacdo um sentido absoluto, pode-
se compreendé-la a principio, como realidade instituinte da qual somos obreiros capazes de

edificar sob outros conceitos e formas, pois se

realiza essa formacdo da qual estamos falando a medida que cultiva a duvida, o
estudo, a racionalidade, a reflexdo, a critica, a contestacdo, a busca sempre retomada
da verdade, o rigor e a radicalidade no pensar, a imaginagdo e a sensibilidade; ao
realizar a iniciagcdo critica de jovens e adultos no universo das ciéncias, da
tecnologia, da filosofia, das letras, das artes, enfim, no universo da cultura [...]. O
que a justifica, portanto, € a formacao de pessoas que pensem as idéias e a pratica e
ajam como seres humanos (Coélho, 2004, p. 46).

Assumir tal postura critica diante da formacdo académica significa compreender o
valor e a amplitude do ensino de graduacdo como instancia formadora de pessoas capazes de

contestar relagBes autoritarias e coorporativas na sociedade, fazendo a recusa de realidades e
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valores estabelecidos, reconhecendo as possibilidades de construir a sociedade de outro modo,

compreendendo as determinacdes historico-sociais que a envolve.

Por outro lado, o carater de especializagdo e burocratizacdo na organizagdo da cultura
e nas concepgdes educativas, de acordo com Gramsci, é expressdo da formacdo que faz a
separacdo entre o pensar e o fazer, pois, “a divisdo fundamental da escola em cléssica e
profissional era um esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes
instrumentais, enquanto a classica destinava-se a classes dominantes e aos intelectuais” (2000,
p. 33).

Situando essa cisdo como um problema presente e buscando distinguir os principios
demandados pela educacdo na sociedade capitalista, Gramsci retoma os valores do ensino

classico, chamado por ele também de velha escola’. Nela

0 estudo gramatical das linguas latina e grega, unido ao estudo das literaturas e
historias politicas respectivas, era um principio educativo na medida em que o ideal
humanista, que se personifica em Atenas e Roma, era difundido em toda a sociedade
[...]. As nogbes singulares ndo eram aprendidas com vistas a uma imediata finalidade
pratico-profissional: tratava-se de algo desinteressado, pois 0 que contava era o
desenvolvimento interior da personalidade, a formagdo do carater através da
absorcéo e da assimilagdo de todo o passado cultural [...]. Nao se aprendia o latim e
0 grego para fala-los, para trabalhar como gargom, intérprete ou correspondente
comercial. Aprendia-se para conhecer diretamente a civilizagdo dos dois povos,
pressuposto necessario da civilizagdo moderna, isto é, para ser e conhecer
conscientemente a si mesmo. (2000, p. 46).

Ecos dessa formacdo podem ser notados até a passagem para o século XX, subsistindo
em concepgdes e sistemas educativos isolados e considerados anacrénicos em relagdo as
crescentes exigéncias produtivas da sociedade capitalista. Embora originariamente instituida
para a classe burguesa, a escola classica declinou, paradoxalmente, nas metamorfoses desse
mesmo sistema burgués. A formagdo escolar no contexto da modernidade tem seus
fundamentos marcados pela paulatina degenerescéncia das categorias da educacdo medieval e
antiga, e pela perda do ideal de humanizacéo a elas subjacente. O principio da autonomia na
acep¢do kantiana, intrinseco aos valores do humanismo iluminista, também se perderam
posteriormente, frente a outras necessidades da sociedade capitalista contemporanea. Emergiu
desse caminho historico a formacdo voltada & racionalidade tecnocientifica, necessariamente
mais fragmentada, auto-referente.

Ao criticar essa contextura, Horkheimer e Adorno compreendem que s6 ha

constituicdo social e conseqlientemente formacdo, na medida em que a relagdo entre 0s

1 A velha escola nesse contexto refere-se & formagdo humanista da escola classica, que consiste em uma
educacdo em sentido mais amplo referida a cultura geral (Cf. Gramsci, 2000, p. 15-53).
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homens é mediada ou institucionalizada, do mesmo modo que as institui¢cdes nada mais sdo

que “epifenémenos do trabalho vivo dos homens” (1973, p. 32), questdo que se aproxima da
concepcao hegeliana de que “a satisfagdo das necessidades individuais s6 é possivel, para
cada individuo, mediante a dependéncia geral e reciproca; e a satisfacdo das suas necessidades
é um trabalho de todos” (Hegel apud Horkheimer e Adorno, 1973, p. 33). Por isso, é preciso
lembrar que para além da escola ha a educacéo afirmada pelas instituicbes como a familia, a
midia, a religido, 0s movimentos sociais, a arte, e outros que também séo bases da formacao
das pessoas na sociedade, e como tais s&o impregnadas de valores culturais, constituem e séo
constituidas por principios, interesses e agdes intervenientes na sociedade. A educacdo
comprometida com os processos de humanizacdo e formacdo do sujeito em sua totalidade é

obra para todas as instancias da sociedade, pois a consciéncia dos homens € expressdo da

fracdo de sociedade civil da qual participa, das relagdes sociais tais como elas se
concentram na familia, na vizinhanca, na aldeia. [...] nos quadros de uma cultura
fossilizada e anacronica, ndo existe unidade entre escola e vida e, por isso, ndo existe
unidade entre instrucdo e educacdo. Por isso, pode-se dizer que, na escola, 0 nexo
instrucdo-educacdo somente pode ser representado pelo trabalho vivo do professor.
Se o corpo docente é deficiente esse nexo é abandonado, visando a resolver questdes
do ensino de acordo com esquemas abstratos nos quais se exalta a educatividade, a
obra do professor se tornara ainda mais deficiente: ter-se-4 uma escola retérica, sem
seriedade, pois faltard a corposidade material do certo e o verdadeiro sera verdadeiro
s6 verbalmente, ou seja, de modo retérico (Gramsci, 2000, p. 44).

Como face insepardvel das instituicbes sociais e seu substrato, o ensino na
universidade logra comprometimento especifico, espera-se dele ndo s6 a possibilidade de
discutir e fazer a critica da formacdo no ambito da propria universidade e das instituicbes em
geral, mas também de formar o homem em sua visao de mundo, dar-lhe meios conscientes e
criticos para suas ac¢des na sociedade. Tornar evidente a tensdo entre o instituido e o que pode
e deve ser criado e recriado com vistas a mudangas também integra o quadro de possibilidades
do ensino de graduagdo que afirma-se como educagdo comprometida com a humanidade, e
nesse sentido, reconstitui o nexo instrucdo-educacdo, como alerta Gramsci (2000, p. 42-47)

em seus estudos sobre os riscos da escola puramente profissional .

Cada vez mais, os valores da reflexdo e da formagéo de sujeitos politicos e culturais
sdo deslocados ou suprimidos diante da aquisicdo de habilidades que possam tornar o
individuo apto & interacdo produtiva na sociedade. Busca-se nesse caso a capacidade de tomar
decisdes fundamentais, e continuar aprendendo diante das répidas transformagdes sociais.
Ainda que tal formag&o leve “em conta mais o desenvolvimento das capacidades intelectuais
(raciocinio e juizo critico, aptiddo para resolver problemas) que o volume de conhecimentos

armazenados” (UNESCO, 1993, p. 29). De todo modo, cabe ressaltar os riscos de dar a
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primazia somente & fungdo instrumental dessas capacidades intelectuais em detrimento da

formacdo que possibilite ao sujeito a sintese do pensamento e agdo, desenvolvendo quaisquer
potencialidades que ele possua.
Em uma formagéo que possa ser esclarecedora e abrangente, de acordo com Gramsci,
0 sujeito ndo deve ser poupado do esforco mental e do trabalho com o pensamento, é preciso
oferecer-lhe a ocasido de realizar seu proprio “esforco muscular-nervoso” (2000, p. 51). O
curriculo do modelo de educacdo chama por Gramsci (2000) de escola profissional, ndo
considera a légica formal como algo que precisa ser desenvolvido ou cultivado no homem.
Nesse caso, a reflexdo como capacidade criadora € negada ao sujeito ao manté-lo imerso na
unilateralidade de curriculos favordveis ao desenvolvimento de habilidades prético-
produtivas. A profunda limitac&o de tais curriculos desconsidera que é do dominio do homem,
ou mais, € inerente ao seu ser a liberdade, o pensamento, a criacdo. No curriculo que vise
confirmar essa humanidade do sujeito,
ndo se pode separar 0 homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de
sua profissdo desenvolve uma atividade intelectual, qualquer, ou seja, é um
“filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepgdo do mundo,
possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para

modificar uma concepcdo do mundo, isto €, para suscitar novas maneiras de pensar
(Gramsci, 2000, p. 53).

Nesse contexto destaca-se o sentido da escola, e consequentemente da universidade,
como instituicBes sociais fundadas na intencionalidade de educar, portanto mediadoras por
exceléncia, da formacéo dos intelectuais®. Na compreensdo de Gramsci o processo educativo
que possa favorecer também a formacéo de intelectuais orgénicos e de pessoas autbnomas e
politicas vincula-se a instituicio de um tipo de “escola Unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente, ou tecnicamente, e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual” (2000, p. 33). No modelo de escola pensado por Gramsci, primeiramente se deve
pensar na formagdo da cultura geral que propicia ao sujeito ndo so a instrucdo, mas também a

possibilidade de afirmar sua capacidade de agir na sociedade e na cultura, além de

2 Acerca dos intelectuais, Gramsci demonstra que a sociedade tem suas bases fundadas no universo da cultura e
da politica, formando vérias categorias de intelectuais, embora uma delas seja fundamental, o intelectual
organico. Esse intelectual nasce do grupo social que “cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico” (2000, p. 15). Consiste no sujeito que fala de dentro da classe que
ele compde e produz uma compreensdo dessa classe. O intelectual organico é o homem concreto, sujeito da
possibilidade de intervencdo de quaisquer classes sociais nas relagdes hegeménicas. “Os intelectuais sdo 0s
‘prepostos’ do grupo dominante para o exercicio das fungdes subalternas da hegemonia social e do governo
politico” (2000, p. 21).
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desenvolver certa aptiddo na orientacdo e na iniciativa de acordo com principios éticos,

ligados aos interesses da vida coletiva. Somente na fase posterior da escola, haveria entéo
uma especializagdo que poderia ser, dentre outras, de carater cientifico ou de carater prético-
produtivo. De qualquer forma, na educagdo inicial o aluno teria uma experiéncia formativa
que o instigasse a investigacdo, ao conhecimento e & analise critica da realidade de modo que
as classes menos favorecidas economicamente, ndo estariam fadadas a uma educacdo
puramente instrumental (2000, p. 38-41).

De acordo com Gramsci, ndo hi nenhum trabalho desprovido do minimo de
qualificacdo técnica e, a0 mesmo tempo, atividade intelectual criadora, mesmo as formas de
trabalho mais rudes ou instrumentais, contam com o minimo de elaboracdo do pensamento,
por isso o autor defende que o homem ndo é um gorila amestrado, opondo-se & concepcéo
taylorista de que o homem o seria. Nesse sentido todos os homens séo intelectuais, mas nem
todos eles tém na sociedade a fungdo de intelectual, as categorias formadas para exercer as
funcdes intelectuais provem de todos os grupos e classes sociais, embora, 0s grupos
dominantes sejam providos de mais amplas e complexas possibilidades de formagéo
intelectual.

O desenvolvimento da industrializagdo no capitalismo gerou necessidades
profissionais que levaram & ilusdo de que essa escola puramente profissional seria mais
democrética. Ironicamente, @ medida que tal escola se estratifica, criando novos modelos e
formas de alimentar as necessidades tecnoldgicas do capital, maiores se tornam as
disparidades entre as classes sociais (Gramsci, 2000, p. 38-41). Para Gramsci, a educagéo e a
escola comprometidas de algum modo com a formacgdo dos cidaddos, dos quais emergem
também os intelectuais organicos, instaura a possibilidade de levar as novas geragdes a critica
e a criacdo de sua propria condicdo historico-social. Educando a si mesmos como sujeitos
capazes de desvelar e compreender o conflito como instrumento de constitui¢do da vida social
fundada na democracia, é que 0 homem pode valorizar as pessoas humanas, e ndo apenas 0s
interesses de classe e de poder .

0 modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogtiéncia, motor exterior
e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa inser¢do ativa na vida pratica, como
construtor, organizador, "persuasor permanente”, ja que ndo apenas orador puro — mas
superior ao espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a

concepcdo humanista historica, sem a qual permanece “especialista” e ndo se torna
"dirigente" (especialista + politico)” (Gramsci, 2000, p. 53).

Mas, a elaboragdo das camadas de intelectuais organicos na sociedade ndo ocorre em

um terreno democratico abstrato, desenvolve-se de acordo com movimentos histérico-socias
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concretos. A formacéo cultural dos individuos certamente estd vinculada a embates politicos e

de classe que rompem com um suposto equilibrio social, desenrolando-se em meio a tenséo
que mantém-se pelo pensamento-agdo dos sujeitos que movem o didlogo e os embates sociais
na cultura, ademais, esse € o papel do intelectual organico.

A contribuigdo da universidade nesse ideal formativo pode ser significativa, destaca-se
0 ensejo de pensar as contradi¢Bes sociais como gérmen da transformagdo, e conceber a
formacdo como possivel caminho para o esclarecimento de sujeitos que possam, em
condicBes historicamente construidas, compreender as lacunas de uma educagdo profissional
totalmente acritica, adaptativa, constituida ideologicamente sob interesses politicos e sociais
economicamente totalitarios. Para Adorno a reproducéo da cultura que forma "“consciéncias
coisificadas" (1995, p.119-138) alimenta as possibilidades da falsa experiéncia formativa
empreendida, entre outras, pela industria cultural.

Nessa formagdo marcada pela banaliza¢&o do saber e da existéncia humana, “os meios
— e a técnica € um conceito de meios dirigidos a autoconservacdo da espécie humana — séo
fetichizados, porque os fins — uma vida humana digna — encontram-se encobertos na
consciéncia das pessoas” (Adorno, 1995 p. 132). Desse modo, 0s mesmos meios culturais e
educativos que podem conduzir o homem & emancipagdo, podem conduzi-los também a
barbérie, dependendo dos principios e fins que se atribuir & formacé&o.

Em referéncia a Kant, Adorno evoca a formagdo cultural e a escola que sejam
esclarecedoras e construidas na autonomia, pois, 0 “esclarecimento é a saida dos homens de
sua auto-inculpavel menoridade” (Kant apud Adorno, 1995, p. 169). Afinal, que educagdo e
cultura tém sido estas que ndo conseguem convencer, por meio da razdo e do didlogo, o
porqué ndo agir irracionalmente? Adorno previne que o caminho para esse entendimento ndo
é facil, caso ndo se queira cair nas armadilhas meramente retdricas desses conceitos.

Da educacdo e cultura atuais, pode-se dizer com base em suas contradigdes, que a
formacédo nos cursos de graduacdo esta no campo das lutas sociais, nesse sentido é preciso
pensar e defender curriculos que possibilitem desvelar as lacunas da concepcéo de escola e
universidade que d& primazia somente aos imperativos do mercado de trabalho. Com mesma
intensidade é preciso refletir sobre a universidade como instituicdo formadora de seres
humanos, capazes de pOr a Si mesmos e aos outros sujeitos, nunca coOmo um meio ou
instrumento para qualquer finalidade que ndo seja seu proprio projeto de humanidade. N&o

estaria nesse ponto o ensejo de uma verdadeira cidadania?
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Para isso é necessario refletir no ensino de graduacdo como instancia formativa fértil

de possibilidades e fecundidade em relagdo ao universo da leitura, da historia, da lingua,
literatura, da arte e outros, que podem alargar a consciéncia das pessoas em relacéo a tantas
outras areas do saber e da cultura. O alcance humano, politico e ético das humanidades quase
sempre é ignorado na sociedade produtiva, independente disso, importa considera-las como
fonte de lucidez sobre o sentido provisdrio do saber que construimos em nés mesmos. Vale
acrescentar que o prazer e 0 compromisso com a busca do saber se transformam em postura
diante do mundo, e, partindo do professor, tornar-se sempre referencial para os estudantes que
compreendem a importancia de sua prépria formacéo.

Se 0s tempos atuais tendem ao encurtamento de todos os processos educativos que
podem ser compreendidos como genuinamente formativos, e ao alargamento daqueles que
podem ser chamados de informativos, por outro lado, importa lembrar o compromisso
humano, social, e histérico que cabe aos estudantes e aos professores nos cursos de
graduacdo. Nesse sentido, o trabalho de formagéo das pessoas, ou dos cidaddos, sé pode ser
conjunto, e para realiza-lo a bom termo é preciso propiciar a discussdo académica ndo

somente da formag&o que temos mas, em especial, daquela que queremos ter.
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