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RESUMO Assim como todas as esferas da sociedade, a educacdo nas ultimas décadas do
século XX passa por profundas mudancas estruturais que perpassam por pontos relevantes
como Curriculo, Projeto Politico Pedagdgico, Formacdo continuada de professores. Neste
estudo nossa atencdo estard voltada para este ultimo direcionando-o para a escola de tempo
integral que exige do profissional da educacdo acdes que dialoguem com outros espacos
educativos, que ofereca a seus educandos uma formacao completa, inteira, integral.

Palavras-chave: formacao continuada, professor integral, curso de extenséo.

TEACHERS’ CONTINUING EDUCATION IN FULL TIME SCHOOL

ASTRACT Like all spheres of society, education in the last decades of the twentieth century
IS undergoing deep structural changes which involve very relevant points such as the
Curriculum, the Pedagogical Political Project, and continuing teacher training. In this study,
our attention will focus on the latter directing it to the full-time school, which requires from
the education professional actions that dialogue with other educational spaces, offering its
students a complete and utter formation.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas do seculo XX, no Brasil, inimeros debates, reflexdes e projetos
séo tecidos acerca da educacdo como um todo e de modo amplo e participativo sobre a
Educacdo Integral. Da mesma forma, retoma-se a preocupacdo da formacdo continuada dos

profissionais da educacdo notadamente da escola de tempo integral.

[...] a formagdo inicial e continuada dos professores para atender esses alunos, uma
vez que ndo se pretende ofertar “mais do mesmo”, isto é: reter os alunos nas escolas
por mais tempo para desenvolver 0s mesmos programas até agora em execucdo [...] a
formacdo continuada de professores devera ser considerada prioritaria (BRANCO,
2011, p. 247)

Nessa perspectiva, esses educadores que atuardo por mais tempo na escola deverdo
desenvolver acbes que sejam norteadas pela organizacdo do curriculo de modo que haja
énfase na integracdo dos conhecimentos a partir de abordagens interdisciplinares,
transdisciplinares e transversais. Educadores capazes de propor uma articulacdo curricular
como meio do conhecimento abrangente, integral e a partir de experiéncias diversas,
considerando que ndo ha um Unico modo de ensinar e de aprender.

Neste ambito da escola de tempo integral, Anisio Teixeira, defendia uma Escola
Publica gratuita e de qualidade, adaptada as caracteristicas regionais e que estabelecesse
dialogo permanente com a sociedade. Para esse educador, a escola ndo poderia ser vista como
uma instituicdo isolada e, ainda, deveria oferecer as minimas condi¢Ges de saude,
alimentacdo, acesso ao lazer, esporte e cultura. Assim, para atingir 0s objetivos era necessario
que funcionasse em tempo integral. (TEIXEIRA, 1961)

Hoje, nos deparamos com novos idealizadores, porém com 0S mesmos objetivos.

Moll, destaca que:

O primeiro desafio é a formacgdo do professor para a constru¢cdo de uma agenda de
educacdo integral em jornada ampliada na escola. Temos insistido nesse binémio,
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porque entendemos que é possivel ter jornada ampliada sem ter educacdo integral. E
as vezes ha um grande esforco de educacédo integral mesmo sem ter jornada ampliada.
(MOLL, 2010, p. 2)

Essa autora enfatiza que o primeiro desafio da educacgdo integral é a formacdo de
professores, pois com a ampliagdo da jornada escolar, ou seja, mais tempo do aluno na escola,
faz-se necessario capacitar, qualificar os educadores para trabalharem e realizarem acdes

educativas, instigantes e criativas com esses alunos. Dessa forma:

[...] a ampliagdo da jornada escolar, na perspectiva da Educagdo Integral, auxilia as
instituicGes educacionais a repensar suas praticas e procedimentos, a construir novas
organizacOes curriculares voltadas para concepces de aprendizagens como um
conjunto de praticas e significados multirreferenciados, inter-relacionais e
contextualizados, nos quais a acao educativa tenha como meta tentar compreender e
modificar situa¢fes concretas do mundo. (MOLL, 2009, p. 36).

Esse novo panorama da educacgdo — agora integral- requer desse profissional vivéncias
e concepgdes diferenciadas acerca do tempo escolar, do ensino aprendizagem, na
quantificacdo dos contetidos, na articulagdo das oficinas e o contetdo ministrado, além disso,
na promocao dos espacos educativos que a cidade oferece. Assim, atuar na escola de tempo
integral requer do educador acgdes diferenciadas, articuladas, novas formas didaticas e
metodolégicas de promogado do processo ensino-aprendizagem.

Mas como promover novas formas didaticas na escola de tempo integral se grande
parte dos professores trabalha em institui¢fes diferenciadas e em alguns casos nos trés turnos?

Esses profissionais da educacdo estdo capacitados para desenvolverem acdes voltadas
para a educacdo integral do sujeito?

Todas estas perguntas precisam de boas respostas, pois 0 principio que rege a
educacdo integral remete-se nos a uma dimensdo qualitativa, relacionada a concep¢do da
formacdo social do sujeito, assim a educacdo integral reside no encontro dialégico de
qualidade de ensino com tempo adequado.

Assim, a proposta de educacdo integral vem sendo alterada na educacdo brasileira em
diferentes momentos e a partir de diferentes propostas e experiéncias, mas uma caracteristica marca

todos os projetos até agora discutidos,
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a preparagéo dos alunos para o embate da vida, abrangendo valores éticos, sociais,
familiares, profissionais dentre outros além da integracdo na comunidade. A educacao
Integral, significando uma educagdo escolar ampliada em suas tarefas sociais e
culturais com o objetivo de reconstrucdo das bases sociais e individuos
intencionalmente formados para a cooperacao e a participacdo (CAVALIERE, 2000,

p. 01).

Nessa perspectiva, a educacdo integral ndo se resume apenas na aprendizagem
cognitiva, mas na ampliacdo da formacdo da crianca e adolescente, contemplando as
dimensGes culturais, politicas e sociais. Dessa forma, ela abrangera diversas atividades sociais
que ocorrem em outros espacos fora e além da unidade escolar, estreitando assim o didlogo
entre a comunidade e a escola.

Nesse ambito, exigem-se praticas pedagogicas diferenciadas, criativas que
contemplem esses outros espacos e permita construir a transversalidade entre saberes
escolares e praticas comunitarias. Mas para isso 0 educador necessita de capacitacdo,
formacdo continuada para realizar tais a¢des, caso contrario ndo atendera a proposta de educar

integralmente seus alunos.

Um projeto politico pedagdgico para a Educagdo Integral considera as multiplas
dimensdes da formacdo humana e os diferentes contextos como a familia, a escola, a
comunidade préxima e a cidade, buscando favorecer aprendizagens significativas
relacionadas a convivéncia, & participacao e a autonomia (TITTON, 2008, p.72).

Dessa forma, a escola de tempo integral precisa rever e reelaborar seu Projeto,
reestruturar seu curriculo, (re) significar suas acGes educativas. Mas para que isso aconteca o
professor € peca fundamental, é ele que responde diretamente na formacdo da crianca e

adolescente.

2 UMA HISTORIA

Nos ultimos anos, a formacdo continuada, dos educadores da rede béasica de ensino,
tem sido pauta de preocupacao por parte dos estudiosos da area (Correia, 1989; Ndovoa, 1992,
Tardif, 1999; Almeida, 2002), do Governo Federal e das Institui¢cdes de Ensino Superior- IES,

dentre elas, a Universidade Federal de Goiés.
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Essa instituicdo tem investido, nos altimos anos, em Cursos de Extensdo e de

Especializagdo na modalidade a distancia, e essa agdo tem oportunizado um numero
significativos de professores a se qualificarem. Dentre os cursos ofertados, encontra-se o de
Extensdo em Educacéo Integral e Integrada.

Sua primeira turma iniciou em outubro de 2009, ofertando um total de 500 vagas, em
dez municipios do estado de Goias, chamados de polos, sdo eles: Anépolis, Cataldo, Formosa,
Goianésia, Inhumas, Ipord, Mineiros, Morrinhos, Posse e Rio Verde.

Essa turma retratou de forma marcante a necessidade dos educadores se capacitarem
diante dessa nova realidade da escola de tempo integral. Percebiamos que as escolas
receberam do Governo Federal as diretrizes para funcionarem como a jornada ampliada,
todavia se encontravam em suspense, sem saber o que fazer. Muitos gestores, educadores,
secretarios fizeram parte desta turma e durante as discussdes no ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) relatavam as dificuldades inerentes a este nova proposta, dentre as
varias, sem duvida a questdo da infra-estrutura e a qualificacdo docente foram as mais
expressivas. Este o foco do trabalho aqui proposto.

O curso teve duracdo de doze meses, totalizando duzentas e sessenta horas,
estruturadas em dez modulos, assim denominados de: Moédulo 1: Plataforma Moodle,
Educacéo a Distancia e Inclusdo Social; Modulo 2: Desenvolvimento da Educagéo Integral no
Brasil; Mddulo 3: Educacdo Integral e Integrada: Reflexdes e Apontamentos; Mdédulo 4:
Politicas Pedagdgicas; Mddulo 5: Politicas Publicas; Modulo 6: Fundamentos da Educagdo
Integral; Modulo 7: A Escola e a Cidade; Mddulo 8: Educacdo Integral como Arranjo
Educativo Local; Modulo 9: Préaticas Pedagogicas Enquanto Préaticas Sociais; Modulo 10:
Projeto de Intervencdo Pedagdgica. Durante este periodo aconteceram dois encontros
presenciais, estes foram momentos voltados para discussdes e para a realizacdo de atividades
relacionadas ao conteudo, discutidos no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Com excecdo do primeiro modulo que direcionou o aluno/professor a exploracéo do
AVA e ao uso das ferramentas do Moodle, a um conhecimento sistematizado da Educacao a
Distancia (EaD) no Brasil, os demais foram pautadas em discussdes e reflexdes sobre a
educacdo integral, desde a sua contextualizagdo historica, até a possibilidade de articula-la
como um arranjo educativo local. Contemplou inUmeras tematicas, dentre elas, os saberes

comunitarios como instrumento pedagdgico para a Educacéo Integral.
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O material do curso foi produzido por um consorcio de instituicbes a Universidade
Estadual de Montes ClarossMG (UNIMONTES), Centro Federal de Tecnologia do Para
(CEFETPA), Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Federal

do Parand (UFPR) e Universidade Federal de Goiads (UFG). Cada uma dessas Instituicdes de

Ensino Superior (IES) foi responsavel pela producédo de dois mddulos, o que possibilitou um
didlogo com outros educadores e o compartilhar das diferentes percepgdes e olhares em torno
da teméatica da educac&o integral.

As atividades de cada modulo foram pensadas e articuladas com a realidade de cada
regido, paralelamente os alunos traziam suas vivencias nas discussdes no AVA, e esse
compartilhar de agdes nos ajudou a direcionar cada modulo e que este fosse capaz de oferecer
ao aluno/professor ferramentas metodoldgicas que os orientassem em sua préatica pedagogica
em sala de aula.

Sair da mesmice — utilizar somente o conteudo didatico do curso — foi uma das
diretrizes encaminhadas pela Coordenacéo, pois se no cotidiano escolar exige-se do educador
criatividade, inovacgdo, criticidade e transformacdo, temos que oferecer aos nossos
alunos/professores aulas elaboradas e diferenciadas, voltadas para pratica pedagdgica na
escola de tempo integral. E ao mesmo tempo em que fossem capazes de oferecer acdes para
transformar a realidade. Sem duavida foi um desafio!

Dentre as inumeras atividades propostas, cuja perspectiva foi pautada na reflexao,
questionamentos e teorizacdo, uma merece destaque: pensada a partir do contetdo do curso
(mddulo IX), seu objetivo foi instigar o aluno/professor a refletir sobre a pratica pedagdgica
como pratica social, ou seja, como a realidade do discente pode ser articulada as atividades do

ensino de matematica. Como mostra a atividade a seguir:

A proposta desta atividade € ensinar a matematica de forma diferenciada e
descontraida, que permita ao aprendiz lidar com situagdes reais e concretas. Para isso,
traga exemplos (atividades, no seu cotidiano) do uso da matematica nos seguintes
ambientes: no parque infantil; na cozinha; nas feiras livres; na masica; no transporte;
na arte; no futebol. Em seguida reflita; Como pensar a matematica voltada para a
Educagdo integral e integrada? Por que a autora ressalta a importancia de
contextualizar os contetdos trabalhos na matemética? Cite alguns exemplos para
ilustrar a matematica integrada a sociedade. Poste seu relato/exemplo no férum e
comente no minimo dois relatos apresentados pelos colegas (2009, AVA, s/n).
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As participacdes foram riquissimas e mais uma vez o aluno/professor evidenciou a

necessidade de praticas pedagdgicas que levem o discente a pensar matematicamente. Assim,
pensar uma educagdo matematica requer: “pensar novos tempos, espagos € modos para
aprender e ensinar; levar em conta a relevancia social [...]; perguntar-se quando e como
conceitos matematicos poderdo ser ensinados e aprendidos” (MORAES, 2010, p.98). Em
outras palavras, o ensino de matematica deve levar o aluno a questionar o mundo que o cerca
e ndo ser pautado ao treinamento e técnicas que o reforca decorar. Como mostra o relato a

sequir:

Eu fico triste quando vejo a maioria dos professores de matemaética fazendo criangas
decorar: "unidade, dezena, centena, tabuada..." As criangas ndo aprendem, apenas
memorizam a posi¢do dos nimeros ou outros detalhes que usam como referéncia. Elas
aprender a ver os resultados da matematica como algo pronto e acabado, ndo
desenvolvem o raciocinio e a interpretagdo dos dados. E isso as formam pessoas sem
muita capacidade critica e sem enxergar a dialética dos fatos. No entanto, acredito que
com o tempo essas pessoas também perceberdo outra forma de ensinar e poderdo sim
mudar. Vamos semear nossas ideias e praticas e esperar... O tempo delas chegara.
Espero que em breve! (G, 33 anos)

A aluna/professor G defende que o ensino de matematica pode ser diferente, contudo o
professor deve mudar sua forma de ensinar, utilizar outros recursos e praticas em sala de aula.
Para legitimar sua argumentacdo, G compartilha uma atividade que desenvolveu com seus

alunos do ensino fundamental:

Quadro 1: Hora da leitura

Hora da Leitura

E redondo ou n&o é?

A bola é toda redonda.

Totalmente redondo, o lapis ndo é.
O dado néo é redondo,

E o tijolo também n&o é.

E redondo ou n&o é?

Por que é? Por que ndo é?

Juntos, vamos lembrar ou descobrir.

*1° Passo: Ensine os alunos a fazerem

massa de modelar caseira. Eles poderdo P
fazer na sala de aula, no pétio, embaixo

da arvore, na cozinha, etc.




Revista Eletrénica do Curso de Pedagogia
do Campus Jatai - UFG

erarius Reflectionis o™

Receita :

Material:

4 xicaras de farinha de trigo,

1 xicara de sal,

1 e meia xicara de agua,

1 colher de (cha) de éleo

Confecgdo: Numa tigela, misturar todos os ingredientes, amassar bem até ficar boa para modelar.Guardar em
saco plastico ou vidro bem tampado.Atencdo: Esta receita ndo precisa ir ao fogo. N&do seca ao sol, mas vocé
pode colocar as pecas modeladas numa forma e pedir para um adulto colocar em forno brando para assar.
Depois de assadas, € s pintar com tinta para artesanato ou tinta preparada por vocé através de nossas receitas.

Atividade: Com uma massa de modelar, reproduza estes trés corpos redondos: esfera, cone e cilindro. Depois
de prontos, coloque-os sobre um pedaco de papel cartdo, isopor ou madeira e deixe-0s endurecer um pouco.
Com uma faca de madeira ou de plastico, faga um corte, de cima para baixo, em cada modelo de corpo redondo.

o) Qual das figuras abaixo vocé observou na regido de corte da esfera? Responda indicando a posi¢do do
quadro.

i 2

*Vocé sabe qual é o nome da figura encontrada na regido de corte? Se souber, escreva-
o:

) Corte o cone conforme mostra a figura:

*Qual das figuras abaixo vocé viu na regido de corte do cone?
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N 30 S

v) Qual das figuras que aparecem a seguir, vocé viu na regido de corte do cilindro?

s

*Quando um cilindro é cortado, as duas partes obtidas tém a forma do
cilindro?

Fonte: (http://www.netds.com.br/kids/arte/massal.htm)
Ao disponibilizar a atividade acima os colegas/professores fizeram intervencgdes e

reforcaram a realidade do ensino de matematica em suas escolas. Enfatizaram que a
matematica continua sendo ensinada de forma tradicional: o aluno decora a tabuada e realiza
exercicios mecanicos. E quando sdo submetidos a atividades problemas ndo conseguem
resolver. Assim, o ensino de matemaética deve ser pensado e articulado aos espacos onde esses
discentes freqiientam, como a escola, a casa, a rua, o clube, o cinema, como mostra a

intervencdo a seguir:

Concordo com vocé G! Ensinar matematica, principalmente, nos dias de hoje é um
desafio. No ambito escolar, a educacdo da matematica é vista como uma linguagem
capaz de traduzir a realidade e estabelecer suas diferencas. [...] Mas, a construgéo
desse conhecimento pelos alunos ainda estd muito longe porque a pratica
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desenvolvida por muitos professores ainda é tradicional, a pratica deles ndo leva seus
alunos a construirem uma aprendizagem voltada para a realidade na qual seus alunos
participam. Nos, professores, temos que buscar novas estratégias para o ensino da
matematica, levar para a sala de aula, métodos concretos e praticas voltadas para o
cotidiano de nossas criancas (J, 33 anos).

Ela ainda sugere uma atividade:

Eu gosto muito de uma atividade que desenvolvo com meus alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental I, a “Corrida das tampinhas”, trabalho nessa atividade operacdes
de adicdo e subtracdo. Distribuo uma folha para cada aluno com as mesmas perguntas
e, aleatoriamente, distribuo tampinhas de garrafas (somente de garrafas de refrigerante
descartavel), coloco os alunos em duplas e 0s mesmos tém que responder as questdes
sugeridas na folha, como: Quantas tampinhas vocé tém? Juntando vocé e o seu colega
quantas tampinhas vocés somam? Retire 3 tampinhas do total de tampinhas suas e de
seu colega, quantas sobram? Cada cor de tampinha vale certo valor (os valores das
tampinhas sdo expostos no quadro negro), conte seus pontos. Como cada crianga tem
uma quantidade de tampinhas diferentes as respostas de cada dupla sdo diferentes (J,
33 anos).

Poderiamos ilustrar inimeras intervengdes que esta possibilitou. Mas, voltemos a
proposta da atividade e apresentamos a seguir duas respostas que atendem bem a perspectivas

da discusséo proposta:

A feira € um local riquissimo em varios aspectos: sociais, culturais, politicos,
econbmicos, humanos, etc. No que se refere ao ensino de Matematica podemos
trabalhar sistema monetério, porcentagem, sistema de medidas, nimeros racionais,
operagBes com ndmeros naturais (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo). E
elaborar bem a atividade, direciona-la, realizar o passeio e depois sistematizar... O
resultado é significativo (M, 27 anos).

Outra aluna/professora destaca:

Realmente, uma visita a feira livre e ao supermercado ajuda muito na contextualizacéo
da aprendizagem do dinheiro brasileiro, do sistema de pesos e medidas, do valor de
compra e do valor de venda, da adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo através de
situacBes-problemas e fracBes, porcentagem, lucro e etc. Sdo atividades muito
significativas. N6s, sempre que podemos, estamos promovendo-as com nossos alunos.
Eles observam, perguntam, anotam, argumentam, sugerem, andam pelas bancas
comparando, e na sala de aula, sistematizam o que vivenciaram orientados pela
professora (V, 21 anos).

Sem duvida sem a orientacdo didatica do material do curso e de atividades
diferenciadas nossos alunos/professores pouco poderiam ter contribuido e refletido sobre o

ensino de matematica.
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Essa realidade apresentada nesta pesquisa reflete de forma marcante a necessidade do

professor integral se capacitar para educar integralmente, com acOes, atividades que
despertem em seus alunos a criticidade, a reflexdo e os instigue a mudar o mundo que o

rodeia.
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