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Abstract: The aim of this research is to analyze how irdlim is seen by licentiate teachers
of Physical Education. The research has a dialeatical reference and was carried out with
six teachers of Physical Education that exert tiegcim elementary school, graduated in the
same institution of higher education in the cousitty of Goias, being five of them female
and the other one male. The semi-structured irderwivas used for data gathering. The
analysis had qualitative character centering itsel thematic analysis of content. After the
interviews were held three categories were defiiiéeé. first one (the relevance of internship)
evidenced the relevance of internship for teachBng. second (difficulties in the period of
internship) was divided in three subcategoriesk lafcsupervision, which was pointed out in
the training of all the participants of the resdarthe short duration of internship and the
separation between theory and practice in the geofointernship. In the third category
(teachers’ suggestions about the internship), ¢aehters pointed the ways to overcome the
difficulties they found, e.g., a larger duratiom fioternship so that it could be truly supervised
and better guided. According to the results, tlaehers see internship as essential to teaching
formation. Besides, the research pointed somecdlffes regarding the organization and the
theory-practice relationship in internship.

Keywords: internship; teaching formation; curriculum; phoai education; theory-practice
relationship.

Resuma O objetivo desta pesquisa é analisar como o iestagsto pelo professor licenciado
de Educacéo Fisica. A pesquisa tem um referendtadocdialético e foi realizada com seis
professores de Educacéo Fisica que exercem a @c@neducacdo basica e se formaram em
uma mesma instituicdo de ensino superior do inteeoGoias, sendo cinco do sexo feminino
e um do sexo masculino. A entrevista semi-estrdaufai utilizada para a coleta dos dados. A
analise teve carater qualitativo centrando-se era andlise tematica de conteudo. Apds a
realizacdo das entrevistas, foram definidas trésgoaas. Na primeira (a relevancia do
estagio) é evidenciada a relevancia do estagiogspaofessores. A segunda (dificuldades no
estagio) dividiu-se em trés subcategorias: faltaugeervisdo, que foi marcante no estagio de
todos os participantes da pesquisa; a curta dudig@stagio e o distanciamento entre teoria e
pratica no estagio. Na terceira categoria (sugestids professores acerca do estagio) os
professores apontaram caminhos para superar asldifdes que encontraram, como, por
exemplo, uma maior duragéo para o estagio, paréogse de fato supervisionado e mais bem
conduzido. De acordo com os resultados, os praessgem o estagio como essencial a
formacao docente. Além disso, a pesquisa apontpuras dificuldades quanto a organizacéo
e a relacdo teoria—pratica no estagio.

! Docente do curso de Educacéo Fisica/CAJ/UFG. Klestr Educacao.
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1. Introducéo

Uma de minhas inquietacdes acerca da educacdoesistagio supervisionado para a
formacdao profissional em Educacao Fisica, tendwista que ja estou na docéncia ha nove
anos no ensino superior.

Atualmente, enquanto professor, tenho presenciadoagao dos alunos estagiarios na
educacéo basica e percebido seus anseios e agddifles encontradas no estagio
supervisionado.

Entretanto, a formac&o do educador no pais corsétonum dos mais sérios problemas
a serem enfrentados pelos 6rgaos da educacdo. idafitltade, encontram-se 0s cursos de
Educacao Fisica que estdo em um processo de evant&irtude das varias transformacdes
pelas quais estdo passando, na tentativa de s@pedag seus problemas, entre os quais se
destaca a relagdo teoria e préatica nos estagieswsipnados.

Para Pimenta e Lima (2004), o desenvolvimento gsmfnal dos professores tem sido o
objetivo de propostas educacionais que valorizaforamacdo docente, sendo necessério
analisar a pratica e a teoria para produzir novosecimentos para elas.

No periodo do estgio supervisionado € observadseguranca do profissional que se
esta formando, bem como sua insatisfacdo pessoalocourso e o mercado de trabalho.
Muitas vezes esse profissional acha que os conbkatas assimilados no decorrer do curso
nao se aplicam a realidade da pratica docente.

Para Brito (1997), o estagio supervisionado reptesgara muitos o Unico momento de
disparo da crise entre teoria e pratica. Esse éomento em que o0s alunos que néao
vivenciaram outro tipo de préatica podem fazer upraxmacao real entre o que aprendem na
universidade e o que vao ensinar nos diferentepasuthe atuacéo. Analiso que a crise teoria
e pratica ndo se apresenta apenas no estagio,dmoden também vivenciada nas demais
disciplinas do curriculo, dependendo das diferentetodologias de ensino adotadas, mas
com certeza € mais marcante no estagio curricular.

ConformeKulcsar (2005), os estagios supervisionados torsamm elo de articulacéo
com a prépria realidade, ou seja, a relacao trabedicola e teoria-pratica.

Na colocacdo escola-trabalho, pode-se perceber portémcia do Estagio
Supervisionado como elemento capaz de desencadetacdo entre polos de uma mesma
realidade e preparar mais convenientemente o astagiario para o mundo do trabalho,
desde que escola e trabalho fagam parte de umaanesidade social e historicamente
determinada (KULCSAR, 2005, p.64).

Para a autora, a escola deve estar atenta ao naonttabalho, pois escola e trabalho
devem fazer parte de uma mesma realidade soadp tem vista que a sistematizacdo do
estagio est4 pautada em uma legislacéo que cortenmplindo do trabalho.

Logo apos a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bdadsducacédo Nacional (LDB) em
1996, ficou sob a competéncia do Conselho NacioalEducacdo (CNE) apontar as
diretrizes curriculares nacionais para a formagiprdfessores de educacao basica, em nivel
superior, do curso de licenciatura, de graduagéuoepl

O CNE definiu no item Il do artigo 1° da resolug@o2/2002, que diz respeito aos
cursos de formacéo de professores da educacéd@bgse serdo: “400 (quatrocentas) horas
de estagio curricular supervisionado a partir doanda segunda metade do curso” (BRASIL,
2002b, p.9).

De forma que o estagio supervisionado dos cursd&ddeacdo Fisica deve atender ao
previsto pelas resolu¢cées CNE/CP n. 2, de 19 dadao de 2002, e CNE n. 7, de 31 de maio
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de 2004, que estabelecem o que foi citado antesimiensobre o estagio supervisionado;
segundo essas mesmas diretrizes, o “Estagio ssjmgr@ilo constitui um processo de
transicdo profissional que procura ligar duas gieducacao e trabalho) e que proporciona
ao estudante a oportunidade de demonstrar conh&cisne habilidades adquiridas e também
treinar as competéncias que ja detém sob supergisdon profissional da area” (BRASIL,
2002b, p.9).

Assim, o estagio supervisionado configura-se com@ariodo de suma relevancia para
a formacéo docente. Torna-se um requisito indispeisa formacdo de um licenciado em
Educacdo Fisica, de modo que minha inquietacdessene no seguinte problema: de que
forma o estagio é visto pelo professor licenciatoeelucacao Fisica?

A pesquisa parte do pressuposto de que os proésskoenciados em Educacao Fisica
véem 0 estagio como um momento oportuno para mdjgeelo, compreendendo-o como
relevante & formacdo docente, questionando, contselo desenvolvimento pratico pela
instituicdo formadora.

Nesta pesquisa consideramos o estagio impresciraifeemacdo docente, pois este é
concebido como uma situacéo — processo de ensiremeipagem —, e € 0 momento em que
o aluno tem a oportunidade de verificar o acerteudeformacao docente, articulando teoria e
pratica. Entendemos ainda que esta pesquisa péaleentar uma reflexdo e um debate
acerca do estagio supervisionado na instituicdmddora, bem como estimular os alunos a
engajarem-se no estagio.

O objetivo deste trabalho consiste, portanto, emifis& como ocorre o0 estagio
supervisionado em Educacao Fisica na visdo doegzafes egressos, bem como colher
sugestdes para uma possivel melhoria do estageande contribuir para o seu
aperfeicoamento na instituicdo da pesquisa.

Dessa maneira, considera-se que este estudo podatie uma melhor compreenséao
das contradicdes que permeiam a tematica do estagpmntar caminhos que fortalecam o
processo de formacgé&o profissional docente.

Assim, considerando que a formacéo docente podsequar diferentes perspectivas, €
importante destacar que, nesta pesquisa, adotanmmm@epcdo critica de formacgédo de
professores e de estagio supervisionado. Utilizabasscamente os trabalhos de Pimenta
(1990, 2002, 2005), Pimenta e Lima (2004) e Picd@695), buscando desvelar questdes e
conceitos que envolvem a formacéo profissionaldi@gntes e o estagio supervisionado.

Na perspectiva critica considera-se que a formag&ente deve estar ligada com a
transformacdo da sociedade, dando subsidios paaogprofessor assuma uma atitude
reflexiva em relagdo ao ensino e a sociedade, izafafo 0 desenvolvimento pessoal-
profissional dos professores numa perspectiva epetoca. Varios sdo os autores que
publicam nesta perspectiva de formacao docentep:cBimenta (1990, 2002, 2005), Pimenta
e Lima (2004), Piconez (2005) e Novoa (1992a, 199%essa perspectiva, 0 estagio também
€ visto e concebido como uma reflexdo da praxissipditando aos alunos refletir e buscar
respostas para suas inquietacdes em relacdo godSIMIENTA, LIMA, 2004).

Pimenta (1990) e Piconez (2005) tém demonstradeua® pesquisas sobre a formacéo
inicial que os cursos de formacédo, ao desenvolvemnencurriculo formal com conteudos e
atividades de estagios distanciados da realidaglestalas, numa perspectiva burocréatica que
na maioria das vezes ndo da conta de captar asadigdes inseridas na pratica social de
educar, pouquissimo tém contribuido para fomentaa mova identidade do profissional
docente.

Pimenta (2005) relata que nos ultimos anos temndebado o ensino de didatica nos
cursos de licenciatura e realizado pesquisas s@imreacdo inicial e continuada de
professores, tendo como desafio o intuito de cotaboom a formacdo de professorés.
mesma autora diz que tem despertado nos alunosititondeinvestigativa dentro da didatica,
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problematizando a realidade do ensino nas esctgasando, assim, a constituicdo da
identidade de seus alunos como professores.

Para Pimenta (2005), “produzir a vida do professglica valorizar, como conteldos
de sua formacéo, seu trabalho critico-reflexivorsads praticas que realiza e sobre suas
experiéncias compartilhadas” (p.29). Nesse sengédtende que o adulto retém mais o que

esta ligado a sua experiéncia, em que a teoristencontribuicdo fornecendo subsidios para
essa leitura.

1. Caminho percorrido

Esta pesquisa caracteriza-se como sendo do tiplitatiua. A pesquisa qualitativa
objetiva compreender, interpretar os fendbmenossiderando o significado que os outros dao
as suas praticas, impondo ao pesquisador uma aeondhermenéutica (GONSALVEZ,
2001).

Quanto a fonte dos dados, a pesquisa caracterizarse sendo de campo “porque
pretende buscar a informacao diretamente com algmu pesquisada” (GONSALVEZ,
2001, p.67) e também do tipo documental. A pesqiisamental “vale-se de materiais que
nao receberam ainda um tratamento analitico, o podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos da pesquisa” (GIL, 1999, p.66).

Os participantes da pesquisa foram seis professmgessos do curso de Educacao
Fisica da instituicdo da pesquisa, sendo cincepsofas e um professor.

A amostra da pesquisa caracteriza-se por acedaildi ou por conveniéncia. Nessa
amostragem, de acordo com Gil (1999), “0 pesqursadteciona os elementos a que tem
acesso, admitindo que estes possam de alguma faapnasentar o universo” (p.104).

Os critérios para selecionar os participantes daqusa foram: ter-se formado na
instituicdo da pesquisa e estar trabalhando naagéludasica na cidade da pesquisa. A tabela
apresentada a seguir aponta o numero de licenciamog€ducacdo Fisica formados na
instituicdo da pesquisa nos respectivos anos, iddados por sexo, apontando o numero de
licenciados que ndo sdo da cidade da instituigém, @dmo os licenciados que estdo atuando
na educacao basica na cidade da pesquisa.

Conforme a hip6tese de pesquisa levantada, optporsabter os dados pela técnica da
entrevista, por adequar-se ao problema de pesgpisgentado. Trata-se de um instrumento
fundamental quando se tem em vista captar os gigdds que o0s sujeitos constroem sobre a
realidade. Para Negrine (2004), a entrevista domnst em uma estratégia utilizada para obter
informagdes frente a frente com o entrevistado, ug gpermite ao entrevistador o
estabelecimento de um vinculo melhor com o indiwidumaior profundidade nas perguntas
previamente elaboradas como roteiro.

O local das entrevistas foi escolhido pelos engtados, sendo trés em domicilio e trés
em salas da universidade reservadas para esséudinero Lopes (1991 citado por Negrine,
2004) afirma que, quanto ao uso da entrevistagge r um respeito ao clima em que esta se
deve desenvolver. Isto é, na hora de realiza-lgrdes estar com nosso entrevistado em um
lugar tranquilo, sem interferéncias sonoras, pa@causar problemas de gravacao, quando
usamos desse recurso.

Os documentos selecionados para a pesquisa do@infieram o Projeto Politico-
Pedagodgico do curso de Educacdo Fisica da UniegsidFederal de Goias (UFG) e o
regulamento de estagio. O acesso a tais documefiRogeto Politico-Pedagogico,
regulamento de estagio) foi realizado por meia@&teéto, ou seja, pelsite da instituicdo.

As etapas da coleta de dados foram realizadaggdanszordem:

e acesso aos documentos da pesquisa,
* autorizacgdo junto aos professores que fizeram pargamostra;
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« agendamento das entrevistas;

* entrevista com os professores que compuseram gramos

» transcricdo das entrevistas.

Para o procedimento de analise de dados, foi adidiza técnica de analise de contetdo

na modalidade de analise teméatica, que de acondoBardin (1995) é fundamentada no
tema, o qual pode ser representado graficamengeppddvra, frase e resumo. Para a autora,

tema é a unidade de significacdo que se liberaalatente de um texto analisado, segundo
certos critérios relativos a teoria e que servgude a leitura.

2. Discusséo dos resultados

O que foi exposto até o momento neste estudo, igaewda literatura, o caminho
percorrido no desenvolvimento da pesquisa, de maatjuma tem como objetivo tragar ou
elaborar uma proposta de estagio curricular em &gec Fisica. Mas tratar-se sim de
contemplar a revisdo da literatura desta pesqaisalisar as entrevistas dos professores
licenciados e procurar respostas para algumas daasnnquietacdes acerca da tematica em
guestao.

O roteiro utilizado nas entrevistas semi-estrutasaii pautado em questdes referentes
ao estagio supervisionado, a formacdo docentedgfieiram as categorias como 0s eixos
tematicos da apresentacao dos resultados obtidos.

2.1 A importancia do estagio supervisionado

Ao relacionar o estagio com o futuro campo de thehao discurso dos professores
aproxima-se da visdao de Pimenta (2002, 2005) enPrd2005), quando discutem a
importancia do estagio curricular. Para as autarasstagio € um momento em que o aluno
estagiario vera urflash de sua possivel atuacdo no futuro campo de trabRlmenta (2002)
coloca que o estagio propiciara ao estagiario uapeokimacao a realidade” que exercera em
seu trabalho. Na fala da professora 2, fica tambetdria a relagéo teoria—pratica, quando ela
diz que na prética as coisas sdo um pouco difexels®o legitima a relevancia do estagio na
formacao docente como um momento para certificarocacontece a relagéo teoria-pratica.

O estagio supervisionado curricular € obrigatoras rcursos de formacdo para o
exercicio da profissdo, caracterizando-se enquami® atividade articulada com a pratica.
Dessa maneira, ele deve ser organizado com baBeojeio Politico-Pedagodgico do curso,
para atender a seus objetivos.

Entre outros objetivos, pode-se dizer que o est@giacular supervisionado
pretende oferecer ao futuro licenciado um conheaiondo real em situacao
de trabalho, isto é, diretamente em unidades essoldos sistemas de
ensino. E também um momento para se verificar gapr@m si e no outro)
a realizacdo das competéncias exigidas na pratié@ggional e exigivel dos
formandos, especialmente quanto a regéncia (BRARIO2Db, p.10).

Entretanto, isso s6 vai ser contemplado se o esfagio eixo articulador de todas as
disciplinas do curso e ndo apenas das disciplé@sdas (praticas). Esse objetivo do estagio
legitima sua importancia na formacdo do profesdtws depoimentos dos professores o
estagio € de grande importancia para a experi@nafessional. Eles dizem que:

E no estagio na escola que podemos aprender ade@malgratica de dar
aulas para alunos através da observacao do protestarma [...] (P3).
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Para o professor, o estagio teria que fomentaricdes de colocd-lo em uma situagéo
real de trabalho e o professor relata que ao obseryprofessor regente da turma, isso pode
facilitar sua pratica docente.

Nessa perspectiva, considera-se que a finalidadsstdgio €, entdo, aproximar o aluno
de uma realidade na qual ele atuara. Pimenta e (d6€%) afirmam: “O estagio como campo
de conhecimento e eixo curricular central nos cud® formacdo de professores possibilita
que sejam trabalhados aspectos indispensaveissirugao da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissionalrtet€p.61).

As autoras consideram ainda que nao se deve calagstagio como “pélo pratico” do
curso, mas como uma aproximacao a pratica, quecesrseqiéncia a teoria estudada no
curso e que por sua vez deve-se refletir sobneagta da realidade da escola publica.

Para as autoras, o0 estagio deixou de ser consaarad mera disciplina do curriculo,
passando a incorporar conhecimentos da formacdsgomal, cabendo a ele desenvolver
atividades que fomentem a analise e a reflexacatbalho docente.

Concordamos plenamente com as autoras, porém centigrese que o contato com a
realidade profissional pelo estagio curriculares@d €xito se o aluno estagiario envolver-se de
forma intencional, buscando extrair o melhor destgavencao na escola.

Assim sendo, 0 estagio € uma experiéncia da préicente em que 0 estagiario
encontrara oportunidades para significar a suatighade profissional. Mediante essa
perspectiva, um dos professores fala sobre a idpod do estagio dizendo:

[...] Eu acho que ele [estagio] tem qualidade pergu uma
oportunidade de se entrar em contato com o univessolar, ele te da uma
visualizac&o do universo de trabalho [...] (P5).

Partindo da importancia atribuida pelos participantia pesquisa, notou-se que 0s
professores souberam colocar de forma clara o gueavser o estagio.

Percebeu-se que as contribuicdes destacadas pélegisados apontam que o estagio
€ um momento Unico na vida do académico, e que sEnwalorizado.

Mesmo com todas as dificuldades que os professemesntraram no estagio, os
depoimentos mostram que o simples contato comaaepor meio do estagio ja oportuniza
aos professores sonhar com o futuro campo de t@bal

Esses depoimentos ainda estdo condizentes comtaspsantado na revisdo da
literatura: o estagio curricular sendo um mecanisim@certo ou ndo da profissdo. Piconez
(2005) afirma que o estagio € o momento de verificacerto da escolha profissional, ja que
€ 0 momento em que a situacédo ensino—aprendizageealiza em toda sua plenitude, sendo
considerado o “ponto-chave” da preparacao de [sofes.

Percebemos a importancia que é dada ao estagiocutarr pelos professores
participantes da pesquisa, em que eles tém o est@gno um momento de contato e
aprendizado com o futuro campo de trabalho.

A seguir discorremos sobre as dificuldades encdasrgpelos professores egressos no
periodo de estagio supervisionado.

2.2 Dificuldades no estagio supervisionado

A realizacdo do estagio também foi marcada pocudades; todos os entrevistados
relataram algumas em suas falas. Para a realizalghoestagio é necessario o
comprometimento de todos envolvidos no processoa gpie sejam minimizadas as
dificuldades.
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2.2.1 A curta duracgédo do estégio

A curta duracdo destinada para o estagio € um dotp de grande critica nesta
pesquisa. Nos depoimentos dos professores licexscegghrece com muita énfase a sugestao
de que tenha um tempo maior para a pratica doswtos passados no curso, e € claro com o
devido acompanhamento do professor responsavel gg#mgio supervisionado, tendo em
vista o suporte da avaliacdo de sua qualidade.

O estagio realizado como forma de cumprimento dashosem significado para o
académico, pode propiciar visdes como as que foetatadas. Pimenta (2002) enfatiza que:
“se 0 curso tem por finalidade preparar o futurofipsional para praticar, € adequado que
tenha a preocupacdo com a pratica; portanto € s@t@s|ue 0 curso tome-a por preocupacao
sistematica no curriculo do curso” (p.28).

A autora coloca que a formacdo docente ndo estddigecessariamente com a pratica
dos conteldos sobre a forma de estagio supervikiomaas que essa pratica seja pautada e
refletida no curriculo do curso.

A carga horéria dos cursos de licenciatura, deugegéib plena, € estabelecida conforme
a resolucdo CNE/CP n. 2, de fevereiro de 2002sagsintes termos:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como coergen curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricsugervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso (BRASIL, 2002a).

Com a resolugdo CNE/CES n. 7/2004, homologada ete &bril, secdo 1 (p.18), o
estagio profissional curricular fica assim redigido

§ 2° O estagio profissional curricular represemtamomento de formacgéo
em que o graduado devera vivenciar e consolidaoagpeténcias exigidas
para o exercicio académico-profissional em diferentcampos de
intervencdo, sob a supervisdo de profissional itedbddl e qualificado, a
partir da segunda metade do curso.

Assim, as resolucdes citadas mostram que a camgaidpara o estdgio ndo é curta;
pelo contrario. S&o praticamente 800 horas decaragnvolvendo 400 horas de estagio
curricular e as 400 horas de componente curriauar acabam por fragmentar o curriculo,
perpetuando a separacdo entre teoria e praticapsndepoimentos a seguir revelam que o
tempo concedido ao estagio era pequeno.

[...] N&o temos tempo nem para avaliar a turmas péio conhecemos o0s
alunos ainda, devido o tempo que é muito curtobacpie o professor da
escola que faz esta avaliacédo (P4).

Aqui a queixa do professor é sobre o processoaivalj que em funcdo do tempo acaba
sobrando para o professor regente fazer essa@a@li® aluno estagiario acaba nao tendo a
oportunidade de conhecer como é desenvolvido epsocavaliativo em seus varios aspectos.

A carga horaria exigida atualmente conforme a wgsa do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) € o cumprimento dé) horasde estagio, isso desde o ano de 2002. Essa
carga horaria tem sido um foco de grandes preodegagias instituicbes de ensino
formadoras desses profissionais. Antes dessa p@sola carga horéaria exigida era de no
minimo 300 horas(LDB, 1996). Os participantes de nossa pesquite eésseridos na lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelelteetizzes e bases da educacao nacional,
e na resolucédo n. 2/2002, do CNE.
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Diante dos depoimentos fica notéria a falta de amp maior para o exercicio do
estagio supervisionado, que acaba atrapalhandao @stagiario ter uma visédo da realidade
escolar e a propagada relagéo teoria—pratica.

Para Pimenta e Lima (2004), o estagio supervismtat uma funcdo de renovar nossa
concepcao a respeito da formagdo dos estagiagoscbmo suas identidades, contribuigbes e
papeéis profissionais. Mas como o estagiario vas)sgignificar o papel do estagio na sua
formacao, se ndo ha tempo para isso? Aqui enteanprmetimento de todos envolvidos no
processo do estagio, bem como o seguir a lei quéamenta o estagio curricular.

A lei atual que regulamenta o estagio supervisioregtipula que ele seja efetivado a
partir da segunda metade do curso de formacédo afespores e na forma de dedicacao
concentrada, para que se possa satisfazer o ppdoesstivo da pratica docente.

Concordamos com Pimenta e Lima (2004) quando afirrqae o estagio curricular
supervisionado deve ser garantir o cumprimentaRmogetos Politico-Pedagdgicos dos cursos
de licenciatura, dispondo de dias efetivos paraiaa ncretizacdo, de forma que nao se
operacionalize nos dias concomitantes com outr@spoaentes curriculares, como vem
ocorrendo na universidade.

Na realidade, ndo serdo apenas essas horas cusngadastagio supervisionado que
contribuirdo com a formacao profissional do estagigpois compreendo que o estagio seja o
momento de o académico realmente elaborar e cokmapratica o que foi apreendido
durante sua formacdo. No meu entender o estagicen@oopde somente a aproximacdo da
realidade escolar e sim como trabalho.

Diante dos depoimentos dos professores licenciado€Educacao Fisica, analisamos
gue essa dificuldade acerca das horas de estadgimdpsédo cumpridas, estdo amarradas a
propria matriz curricular, que nao contempla a adrgraria estipulada pela lei; sendo assim,
requer a necessidade de as instituicbes de engdeoi@r se atentarem para a carga horaria do
estagio curricular.

2.2.2 A falta de acompanhamento do supervisor

O processo de orientacdo no estagio pelo profesgmarvisor € um fator fundamental
para a sua organizacdo. Porém, existem barrei@suygem nas instituicdes de ensino, tais
como: numero insuficiente de professores contragtagara atendimento do curso, o
envolvimento dos professores com pesquisa e extemsi@rnada dupla ou até tripla de
trabalho.

Nos depoimentos dos professores percebe-se o gel@stdicaram frustrados por néo
terem um professor orientador do estagio acompaohas de perto. Assim eles se
expressam:

[...] Eu acho que ela poderia realmente supenagigrara que o trabalho
tivesse um rendimento real e ndo so ficticio (R9).

[...] E ndo tinha um acompanhamento do professorestagio, éramos
acompanhados s6 pelos planos de aulas e as prafedhava e corrigia,
algumas vezes ela ficava ha secretaria e naouimbaadevolutiva (P2).

Analiso que a dificuldade de acompanhamento présenos locais de estagio esta
ligada aos varios locai sem que ele pode ocorrem bomo a sobrecarga do professor
supervisor que ndo esta por conta so para essaofum@s também para varias outras, como 0
ensino e a extensao.
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Vejo que os momentos fora da escola de estadgiqppsamrdiais para orientacdo do
aluno estagiario.

[...] o dialogo entre os professores e os estagidsobre os problemas
vividos na sala de aula podem tornar-se objetaipah de conhecimento e
contetdo proprio da pratica educativa; assim semdelacdo dialdgica
contribui para a elaboracdo de novos conhecime(R6SONEZ, 2005,

p.29).

O parecer CNE/CP n. 9/2001 traz um item acercadmpanhamento:

Tendo como objetivo, junto com a préatica, como comemte curricular a
relacéo teoria e pratica social tal expressam nhi°ag 2° da LDB/96, bem
como no art. 3°, Xl e tal como expressa sob o étunde pratica no parecer
CNE/CP 9/2001, o estagio curricular supervision&m momento de
efetivar, sob a supervisdo de um profissional esptr, um processo de
ensino-aprendizagem que, tornar-se-a concreto én@ub quando da
profissionalizacé@o deste estagiario. (BRASIL, 2G010).

Conforme o parecer, a orientagdo no estagio € foedtl para que o futuro professor
possa intervir de forma segura ndo s6 no estagas, também no campo profissional. Essa
orientacdo possibilitara ao estagiario avaliar gtéica docente e quem sabe sanar alguns
problemas encontrados no estagio.

Sendo assim, h4 uma necessidade de delimitar gdefsindo professor orientador
(supervisor), que deve estar pautada na reflexAossus orientandos (estagiarios) sobre as
experiéncias que trazem e sistematizando um nowbecomento que ressignifique suas
praticas.

2.2.3 A relacao teoria—pratica

Os conhecimentos assimilados durante a formaca&ntconstituem a base formativa
dos futuros professores, tendo por intuito perngtie estes se apropriem de instrumentos
tedricos e metodologicos para compreensao dosnsistde ensino, da escola e das politicas
educacionais.

O estagio possibilita aos futuros professores quaaando estdo no magistério aprender
com aqueles que ja possuem certa experiénciavidaake docente.

Nos cursos de formacéo, a teoria € compreendida @ronjunto de idéias sobre a
realidade, ou seja, a luz da pratica, a teoriaegpapois, como a sistematizacao da pratica.
N&o havendo a pratica ela se tornaria abstrata,relewvéncia. Ja a pratica € pensada como
execucao do que se viu na teoria (CANDAU, LELIRF)O

A relacdo teoria—pratica tem como objetivo subsidiaprocesso de formacdo dos
académicos, pois € mediante os conteudos concethidaste sua formagédo que se inicia uma
tomada de consciéncia da realidade na qual o astagievera atuar e o estagio € que
propicia essa relacdo teoria—pratica no contextolasde forma que quando ndo ocorre o
estagiario se sente frustrado e ndo consegue kEstabessa conexao.

Para Piconez (2005), o estagio seria o canal mtiou que tem o poder de fazer a
integracao entre teoria e pratica, entre os contedd parte diversificada e do ndcleo comum
do curso de formagao de professores e o conhe@mentealidade da sala de aula da escola
publica.

Nos depoimentos dos professores ficou evidentessodiagdo entre teoria e pratica,
resultando numa vivéncia pobre das praticas essolarorna-se necessario clarear que
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estagio é teoria e pratica, e ndo teotigratica. Observa-se a afirmacgéo dos professoms qu
apontam o estagio fragmentado:

[...] Porque os conteldos sdo uns, vistos na fadel@ a préatica na escola é
muito diferente do que € visto na faculdade (P2).

A pratica tem que estar amarrada na teoria e nariaalas vezes iSso ndo
acontece nas aulas, nas escolas, porque o profesaienta colocar em
pratica o que aprendeu na faculdade [...] (P3).

Mediante os depoimentos, os professores em su@scias no estagio tém teoria e
pratica como dois polos separados, mas nao opdxosorme Candau e Lelis (1995), essa é
uma visdo dicotbmica associativa na relacdo tepriica, em que teoria e pratica sdo dois
polos separados mas nao opostos. No depoimentaadesfor 3, fica claro que o aluno
estagiario ndo coloca em pratica o que aprenddéacnfdade; imagino que seja pelo medo de
mudar o processo didatico-pedagogico do professgente, bem como por achar que sua
intervencdo na escola serd muito pequena, no setgidluracdo do estagio, e que néo cabe a
ele propor mudancas no processo pedagagico.

Para Pimenta (2002), quando os alunos fazem cdBicque 0s cursos séo teoricos é
preciso ver nas entrelinhas dessas dendncias queso ndo esta preparando teorica e
praticamente para o exercicio profissional, pomgie toma como referéncia do seu curriculo
tedrico as necessidades que a escola-campo est@amob; ndo se trata aqui de responder
“com mais pratica” e “menos teoria”, pois o cursm resta formando adequadamente, porque
é fraco tedrica e praticamente, isto €, o cursoas&ame a formacdo de um profissional para
atuar na “pratica social” (p.65).

Durante o processo de formacéo o aluno tem a apddde de experimentar algumas
intervencdes, sem ser no estagio, dentro de odisafplinas do curriculo que o leva ao
contato com a escola e seus meios de ensino. idaa histéria de vida profissional escolar
enquanto docente inicia no estagio supervisionado.

2.3 As sugestdes para o0 estagio

As sugestbes dos professores ficaram centradasliiiagddades encontradas (tempo
maior para o estagio; que seja acompanhado pelespory supervisor; e melhor organizacao
do estagio).

Eu acho que o estagio deveria ser vivenciado cois teapo [...] (P1).

O estagio deveria ter um tempo maior e supervisiong que o aluno
pudesse passar por todas as instancias de endmapenas com uma dada
seriagdo, mais que desse a chance de ter um caat@dodos os niveis
escolares (P2).

O estagio deveria ser desenvolvido em todas asogsado ensino, no
ensino fundamental, educagéo infantil e ensino ongB).

Nos depoimentos dos professores fica claro quepndouseram sugestdes de forma
sistematizada, por exemplo, a fala do professoy); @ihal, o que seria esse “mais tempo”?
Analisa-se que no periodo de estagio os alunogi@sts nao se interaram da legislacdo do
estagio, bem como do projeto de estagio da ingdityificando alheios ao que a legislagédo
estabelece sobre a duracéo do estagio curricular.
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Conforme Pimenta e Lima (2004), o estagio curricuéa obrigatério, sendo
indispensavel nos cursos de formacdo de professoraso cumprimento da carga horaria
estabelecida. Entéo fica claro que a instituicimémlora devera cumprir as exigéncias da lei,
cabendo ao aluno estagiario reivindicar o seu cumgorto.

Dessa forma, analisamos que 0 estagio desenvoleidn pouco tempo para a
intervencdo na escola podera dificultar o procelssformacao docente do futuro professor,
tendo em vista que os autores colaboradores da pessjuisa evidenciam a importancia do
estagio curricular na formacéo de professores.

Ainda é necessario refletir sobre o papel do psofie®orientador do estagio. Para
Alarcdo (1996), o professor orientador deveriargstasente, acompanhando e orientando o

estagiario durante todo o processo, bem como tenosntros individuais e coletivos. Nos
depoimentos sdo demonstradas as insatisfacéesudas guanto a supervisao.

[...] Quando falava em estagio eu pensava que esddm seria
supervisionado, o que nem sempre acontecia [nfjalvezes que tinhamos
dificuldades e o professor ndo estava presentegoibar, entdo acaba que
0 estagio nao era tdo supervisionado assim (P5).

No depoimento Professor 5, supervisionar € estsepte no local de estagio, para
auxiliar o estagiario. E claro que seria o ideablit® professor orientador nos estagios sempre
presente, mas isso ndo quer dizer que se o profedecestiver presente o estagio ndo esta
sendo supervisionado. O encontro com 0s estagiseive para sanar davidas, debater sobre
fatos do estagio, mas o acompanhamento do profassescola também é primordial, pois
tem davidas que surgirdo no momento da intervengdescola que precisam ser respondidas
naguele momento.

A outra sugestéo, que também nao foi explicitades exposta de forma generalizada,
foi sobre a organizagéo do estagio:

Eu me lembro que trabalhei apenas com o ensincafoedtal noturno. A
gente tinha algumas aulas no turno deles e algaaias a tarde também. Eu
trabalhei s6 com uma Unica turma (P4).

E, o estagio deveria ser desenvolvido em todasstéricias de ensino, no
ensino fundamental, educagéo infantil e ensino ongB).

Baseados nos depoimentos anteriores, concordo coenfd e Lima (2004), que dizem
gue boa parte dos estagiarios reclama da sobredardesciplinas no ano de estagio. Nesse
depoimento, um dos professores fala sobre o trabatinografico que atrapalha a dedicacao
ao estagio.

Mesmo com “propostas” ndo sistematizadas peloegsofes, analisa-se a necessidade
de mudancas no estdgio curricular da instituicAopesquisa. Piconez (2005) ressalta a
importancia de inserir na préatica de ensino, nen#ode estagio supervisionado, pequenos
projetos de investigacdo da realidade da formaegwafessores.

Segundo Piconez (2005), o professor:

[...] pode se ver ai ndo como um manipulador deumentos, executor de
atividades das quais nem participa de sua elabmrag@s com o exercicio
da pratica da reflexdo sobre a prética vivida ecebida teoricamente, sdo
abertas perspectivas de futuro, proporcionadas peséura critica, mais
ampliada, que permitem perceber os problemas gueepEn as atividades
e as fragilidades da pratiqa47).
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Analiso que a insercao do estagiario no contextolaspropicia momentos de reflexao
que podem leva-lo a uma investigacdo ou projetotaRim, depende principalmente do
professor supervisor do estagio o que se pretexmde, fou seja, qual a proposta para realizar
as acoes previstas dentro do campo do estagio.

Consideracoes finais

Este trabalho apresenta de que forma um componeutdcular, o estagio
supervisionado, pode favorecer ao aluno a deseololertprocessos de aprendizagem em
diferentes campos de atuacao profissional, insezidosituacdes reais que possam levar o
aluno a refletir sobre a realidade escolar.

Na construcdo deste trabalho procuramos considgrastdes apontadas nos
depoimentos dos professores com a literatura, gaeapudéssemos ter uma analise da
realidade do estagio em Educacao Fisica da irggtduiormadora. Fazendo uma reflexdo de
tudo que foi analisado e abordado, percebemos @ueaado estagio curricular tem muito o
que ser estudado ainda, principalmente em Eduddsaa.

A pesquisa permitiu uma compreensdo melhor das cesatigadas ao estégio
supervisionado, bem como sua contribuicdo a formalgicente, podendo dizer de forma
afirmativa que o estagio curricular se constituenm articulador da formagéo docente.

Parece-nos evidente a necessidade de uma politiearedimensione o estagio
supervisionado na instituicdo da pesquisa e qua pefitica esteja pautada no Projeto
Politico-Pedagodgico para uma melhor formacéo decent

Os resultados deste estudo apontam e evidenciamggidade do estagio, pela sua
sistematizacdo, supervisao deficitaria e o nao-cumemto da legislacdo que o regulamenta
nas instituicdes de ensino. Essa constatacdo tarébéwidenciada em varias pesquisas que
tratam do estagio supervisionado. Torna-se nedess@mna organizacao curricular que
minimize esses problemas e que acabe com o diataesto existente entre a teoria e pratica.

A pesquisa demonstrou a necessidade de uma apg@om@aaior dos conteudos
vivenciados e trabalhados no curso com a realide®lar, pois uma das dificuldades
apresentadas foi a relacéo teoria—pratica.

Assim, as constatacdes registradas acerca do estidgervisionado deixam claro que
nao € sé cumprir as exigéncias burocraticas, pasréio fazem com que o objetivo maior
seja conquistado, ou seja, ndo desperta a reflexadebate e a analise para possiveis
mudancas no ensino.
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