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Abstract: Based on the importance of considering school etiai as an important tool in
teaching practice, we had the interest in publghims text, which is a fraction of a survey
conducted in the year 2008. It is understood tblabgl evaluation should be tailored for both
the teacher and the student as a resource to assise teaching learning process. We
understand that it is necessary a constant searatefv researches and studies that address
the assessment by teachers in all areas, and mgditivital for us to promote a fair
evaluation according to the new developments of tlssue at school, respecting the
contextual specificities. It is necessary that tbacher seeks for theoretical and practical
support to subsidize the assessment process, anal itust be commitment to their initial
training and continuous formation in order to poevispaces for reflection, discussion and
professional growth.
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Resumo: A partir da relevancia de se considerar a avalisg@mlar como uma ferramenta
muito importante na pratica docente, tivemos or@sge em publicar este texto, que se
constitui uma fracdo da pesquisa realizada no ar#0@8. Entende-se que a avaliagao escolar
deva ser dimensionada, tanto para o professor @ar@o aluno, como um recurso auxiliar
no processo de ensino aprendizagem. Compreendamosegfaz necessario uma constante
busca de novas pesquisas e trabalhos que abordeali@;do pelos professores de todas as
areas, e a atualizacdo € primordial para que passgromover uma avaliacdo justa e
condizente com 0s novos avancos desta tematica rabitod escolar, respeitando as
especificidades contextuais. E necessario que entlodusque respaldo tedrico-pratico para
subsidia-lo nos processos avaliativos, e que hajperho em sua formacéo inicial e
continuada, no sentido de propiciar espacos dexddl de discussao e de crescimento
profissional.
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1. Introducéo

Este estudo, aqui parcialmente publicado, surgparéir do fato de considerarmos a
avaliacdo escolar uma importante ferramenta né&prptofissional dos professores, uma vez
gue constatamos, em nossas experiéncias cotidianags equivocos no que se refere a
utilizacdo da mesma como verificacdo de resultadosnvés de considerar o decorrer do
ensino-aprendizagem. A avaliacdo deve ser utilizzmao processo de compreensao dos
avancos, limites e dificuldades dos estudantes gamgir as metas ou objetivos do curso,
disciplina ou atividade da qual fazem parte.

A avaliacdo vem se estabelecendo com o statusrdea&céo, conforme explicitado por
Luckesi (2006), e ndo como avaliacdo da aprendmadendo assim, torna-se necessario
discutir a avaliagcéo e as formas de utilizagcaoed@strumento no contexto escolar.

Por meio deste estudo, pretendemos entender uoo poais sobre o tema em questéao,
e perscrutar os caminhos que devem ser tomadogsea de processos avaliativos coerentes
para corresponder aos novos avangos no campo @thalasuscitando a reflexdo, daqueles
gue devem compreender a importancia deste recursotar utiliza-lo de forma consciente
em sua pratica docente.

Com a elaboracéo deste artigo, buscamos, portamoyma abordagem preliminar,
apresentar o que € a avaliacao escolar e a suatémpia como recurso didatico, no processo
de ensino aprendizagem de docentes e discentes,cbemm a sua intencionalidade, as
diferentes formas de avaliacdo, os conteludos awajaos instrumentos adotados e a
finalidade do ato avaliativo no sistema educacideatnsino.

1. Avaliacao escolar: Abordagem incial

A avaliagcdo educacional hd muito vem sendo disauim estudiosos contemporaneos,
como Demo (1999; 2005), Luckesi (2006), Perrendi®®9; 2002), Hoffmann (2000; 2005;
2006) e Vasconcelos (2005; 2006), dentre outro® @o retratarem a necessidade de
reformulacdes acerca da mesma, a fim de superdyoedagem positivista presente no
cotidiano escolar, retomam o verdadeiro sentidméta avaliacdo, ou seja, avaliar de forma
coerente e justa o processo de aprendizagem dussalo ambiente escolar.

Entretanto, algumas questfes nos remetem as refles@bre o desafio da escolha e
utilizacdo, de forma coerente, dos métodos awvabisati que devem ser atribuidos em
igualdade de condigbes e com 0s mesmos juizos ldeesaaos estudantes que possuem
especificidades fisicas, emocionais e cognitiveereites. O desafio seria como desenvolver,
junto a esse aluno, o maximo de habilidades ofg@scno ambiente escolar, se o estudante
também advém de meios diversos, recebendo e askumampeténcias diferentes para se
enquadrar neste sistema.

Verifica-se, portanto, que para procurar resposgsquestdes como essas citadas,
devemos concordar com o fato de a avaliacao séo pepauta em quase todas as discussdes
pedagogicas na instituicdo escolar. Mas, 0 quetecenmuitas vezes, é o sistema escolar
retomar a discussao e reflexdo desse instrumentliddtica, apenas quando aparecem seus
resultados, como retratam Sacristan e Gomez (268@@undo esses autores, a constatacdo da
importancia da avaliagdo se manifesta quando a mesrtorna publica, o que a coloca como
decisiva no processo de ensino.

Para Hoffmann (2005, p.29), a avaliacdo educaciodeake orientar-se por valores
morais e paradigmas cientificos, ao lidar com apteridade do ser humano. “Os processos
avaliativos ndo podem ser fundamentados, apenaspramipios, critérios e regras de
investigacao cientifica e consideracées metodadégic (p. 29).
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De acordo com a autora, corremos 0 risco de nasegoir compreender o verdadeiro
conceito da avaliacdo e sua relevante presengaapaim justifica-la como imprescindivel no
processo de ensino aprendizagem. Tomar conscidagaa ampla concepgao e importancia
no desencadear da producdo de conhecimento, [@o@icneios para assumir reflexdes
conscientes sobre os processos avaliativos, em @odmbiente escolaEe para que tal
realidade enfim aconteca, € preciso que todos o®hedos neste contexto estejam
empenhados e cientes dos seus papéis.

Analisar as praticas avaliativas podera contribedmo forma de promocdo da
aprendizagem, englobando os novos preceitos daagdluaque devem, segundo Luckesi
(2006), superar o autoritarismo e estabelecer anaatia do educando, conforme o novo
modelo social, que visa a participagao de todos.

Para Demo (1999, p.25), “o efeito escolar da agadiaprecisa ser meticulosamente
colocado, para que se ganhe algum sentindo, néessengindo a um mero incomodo ou
repressao que possa atingir razdes pedagoégicagt &valiativo na escola deve perseguir um
sentido coerente para alcancar a meta, ou sejasceggao concreta do que o aluno tenha
realmente aprendido.

Esta percepcao ficara explicita em uma nova didcusgie retrataremos a seguir: a
intencionalidade da avaliagcdo, assim como a dorjprdgvaliador, que pode, direta ou
indiretamente, vir a exercer influéncias, tantoitp@s quanto negativas, no desencadear
deste processo.

2. A avaliagdo e sua intencionalidade

O ato de avaliar esta presente em todos os momealaovida. Estamos sempre
avaliando e a partir dai tomando decisdes a p#etalguns poucos dados de que dispomos,
como diz Kenski (1991). Podemos realizar tambémyezes, sem perceber, julgamentos
provisorios e equivocados, 0 que nos leva a bissrapre o melhor caminho a seguir, o que
fazer, para onde ir ou mesmo sobre o que escolher.

Conforme Luckesi (2006, p.152), o ser humano agéuagiio de algum resultado, seja
econbmico, material, politico, amoroso ou até mesminples prazer de viver 0 momento e,
no sistema de ensino, em se tratando de avaliag@byno busca o melhor resultado: a
aprovacao. O conceito de avaliacdo é compreendiom @tribuicdo de valor ou quantidade
de alguma coisa. Tal fato nos leva a compreensagudge para se avaliar deve-se ter que
tomar, necessariamente, um posicionamento positivtegativo em relagcdo ao que se avalia.

A avaliacdo sintetiza a maneira de se conceber ndmuo aluno, a
sociedade e o0 objeto a ser conhecido (conteludoslisigplinas). Seu
planejamento inclui estabelecimento de critéries @rocedimentos em que
o professor se fundamenta para propor e realisaug@rocesso de avaliagdo
gue, portanto, deve ser comprometido como partgliabte do processo
educacional (SANTOS, 2005, p. 93).

Para isso, deve ser levado em conta um padréaoalidaple para compara-lo e atribuir-
Ihe somatorios qualitativos de seu desempenho. Wlesssim, caracteristicas qualitativas
podem se transformar em guantitativas durantepestesso.

Segundo Luckesi (2006), a avaliacdo muitas vezehagatatus de verificacdo nas
escolas brasileiras, ja que o resultado da aprageiia classifica, indiscutivelmente, o
estudante. Este resultado se expressa na foragaroeacao ou reprovacao.

O professor € uma figura imprescindivel neste msxele investigacdo, pois ele é quem
determina os processos avaliativos. AlessandrB0ZP diz que as competéncias basicas que
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cabem ao professor desenvolver devem estar ligadasganizacdo e a estimulacdo de
situacbes de aprendizagem. “Para o professor dalsenvas competéncias na criancga, ele
precisa compreender e redescobrir as suas propoiapeténcias. Precisa desenvolver a
possibilidade de enxergar o outro [...] e de aMali@e observa-lo...” (p. 168).

Por meio desta citagdo, podemos observar que egsafé o principal sujeito deste
processo e, como tal, cabe a ele o papel de realinaprocesso avaliativo coerente no
decorrer de suas aulas. Atualmente, ndo somentgofsssores, mas 0s pais e a propria
instituicdo de ensino assumem a responsabilidddespeesso ou nao do aluno.

Aceitamos e lutamos por alguma coisa quando ava$iapositivamente,

assim como rejeitamos outra, quando atribuimos airel valor negativo. O

ser humano € um ser que avalia. Em todos os isstal® sua vida — dos
mais simples aos mais complexos-, ele esta tomposigdo, manifestando-
se como ndo-neutro (LUCKESI, 2006, p.106).

Precisamos definir, primeiramente, qual € a intemadidade de quem esta na posicéo de
avaliador. Vasconcelos (2005) comenta a intencdadé, ou o para qué da avaliagéo,
resumido-a em dois critériogvaliar para classificar e excluire avaliar para intervir e
mudar.

A avaliacdo excludente € proveniente de um modatoritario de educacdo onde o
professor é detentor de todo o conhecimento e ipatiwel a erros, e 0 aluno que nao
consegue aprender é o Unico responsavel por igsadiBamica de trabalho gira em torno do
aprovar e reprovar. Tal fato € comprovado no moriméistérico e econémico da sociedade
até os dias atuais, em que nos deparamos com ra ondadial excludente de uma sociedade
capitalista altamente competitiva e seletiva.

Vasconcelos (2005, p.52) argumenta que esta afiallf¢.] ao invés de estar vinculada
a vida (desejo, fluxo, movimento, empatia, engemergo, esperanca), vincula-se a morte
(fixacdo, rotulacdo, estigmatizacdo, classificagémmpeticdo, impoténcia, dureza, frieza,
distancia, indiferenga, descrenca)”.

Demo (1999) atribui a intencionalidade da avabegddgica classificatoria, mas em um
contexto mais amplo. Para ele, essa intencionaidigsificatoria ndo gira somente em torno
da remanescente disputa capitalista que se impgtandividuos em convivio social, mas,
também, em todo o contexto escolar, em um nitiddrento de classes.

Desse modo, o fundo classificatério de todo o msteavaliativo ndo aponta
necessariamente para a relagao capitalista deeslasss sim para relacéo
de clivagem social genérica e que no capitalismonpesece mais
nitidamente no confronto de classes. Dizemos, pgi® ao avaliar é
impossivel apagar o plano de fundo da clivagemasoem qualquer
sociedade e que, na sociedade capitalista, estayetn tende sempre a se
coagular de modo classista (DEMO, 1999, p. 15-6).

Perrenoud (1999) também retrata a avaliacdo aceeda selecdo ao afirmar que a
mesma acaba criando na escola hierarquias de egieelénde, segundo ele, “os alunos sao
comparados e depois classificados em virtude de monaa de exceléncia, definida no
absoluto ou encarnada pelo professor e pelos neslhedunos (p. 11).” Além disto, antes
mesmo de regular a aprendizagem, este tipo deag&ialitambém estabelece os parametros
norteadores das relacbes de autoridade e coopezataonla, das relacdes entre familias e a
escola, e dos préprios profissionais de educacéo.
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Tais concepgdes nos esclarecem a utilizacdo dested®a avaliagdo como promocgéo de
poder e autonomia, esquecendo-se claramente dafinaéitade da promocdo do ato
avaliativo: diagnosticar a aprendizagem do aluno.

Luckesi (2006) comenta sobre a avaliacdo excledeot meio do castigo para aquele
aluno que néo aprendeu determinado conhecimentonawseqiéncia metodoldgica. “A idéia
da pratica do castigo decorre da concepcao de sjweralutas de [...] um aluno que nao
correspondem a um determinado padrao preestab®leca&tecem ser castigadas, a firme de
que ele ‘pague’ por seu erro e ‘aprenda’ a assuma conduta correta (p.52).” O aluno, ao
nao se enquadrar neste esquema, ou seja, ao resgoomotas suficientes que o promovam,
acaba sendo excluido pelo sistema, fazendo conelguse sinta culpado de néo té-lo feito e
punindo-o de forma criterioda

Por outro lado, no que se refere a avaliacdo ipéeavir e mudar, citamos Darido
(2005, p. 126-127): “a avaliacdo deve mostrar-gepata as partes envolvidas - professores,
alunos e escola -, contribuindo para o autocontetione para a analise das etapas ja
vencidas, no sentido de alcancar objetivos previdéenteacados”.

Vasconcelos (2005), porém, nos traz a constatdedgue ndo ha como garantir em
termos absolutos, a incorporacdo desta nova imtealdade de avaliar para intervir e mudar.
Segundo ele, existe sempre a real necessidade llessar e exigir atencao, espirito critico,
reflexdo, investigacao, enfim, caminhos para segasar a aprendizagem efetiva dos alunos.

Para Luckesi (2006), devemos promover a avaliagéoa intencionalidade de um ato
amoroso pois, desta forma, a mesma ira se refedacalhimento da situacdo da forma como
ela se apresenta, ou seja, na sua mais pura eerdadim, por acolher uma situacdo da
forma que ela €, sem julgamentos, sendo realizageeterivelmente de forma amorosa, esta
avaliacdo teria a sua intencionalidade contraridaaavaliacdo excludente, que citamos
anteriormente.

A avaliacdo a servico da acao deve ter por olgjatdo a verificacdo e o registro de
dados do desempenho escolar, segundo Hoffmann )(280® deve se basear em uma
observacao constante das manifestacdes da aprgewniizara que se promova acao educativa
e que aperfeicoem os percursos individuais do aymemto. Perrenoud (1999), assim como
Hoffmann (2000), assume esta concepcdo de intealcddade, e ambos afirmam ser
importante uma avaliagdo a servico ndo apenas danmgas, mas também da aprendizagem.

Baseando-nos neste principio, acreditamos queesadiaonalidade avaliativa deve estar
imbuida no sentido mais amplo de mudancas sigtifacs@no contexto escolar, pois, diante
de tudo o que foi exposto, compreendemos que aciotealidade do avaliador infere,
diretamente, no objeto a ser avaliado, podend@tasie processo coerente ou ndo, a medida
que estipulam os seus critérios e intencdes awvalsat

Além da verdadeira intengcdo do avaliador, tornaetevante também compreender as
diferentes formas avaliativas que poderdo serzatlas por ele, no processo qualitativo de
avaliacao escolar.

3. A avaliagéo e suas diferentes formas e conteddos

Os conteudos e as formas de avaliacdo sao duasgiieseimportantissimas a serem
retratadas no presente estudo por serem resposisdvetamente, pela concretizacdo do ato
avaliativo realizado pelo docente. O conteldo gseutiremos a seguir versa sobre que &

¥ Mesmo parecendo cruel e desumana, a avaliacasifidaria e excludente pode estar sendo utilizéela
forma sistematica em varios estabelecimentos daerem todo o pais.
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tomado como objeto de analise. Em contrapartidsyiaaforma ira se referir a como esta
avaliacao ocorre na instituicdo de ensino.

Vasconcelos (2005) diz que na perspectiva dialétasa formas e os conteudos
avaliativos acabam se sobrepondo, reciprocamenteasgm sdo referenciados a
intencionalidade do avaliador.

No entender deste autor, devemos considerar, panpreender conteudos e formas de
avaliacdo, que a aprendizagem pode ocorrer solaremnlies aspectos da realidade (individuo,
sala de aula, instituicdo de ensino, sistema dae@rma na sociedade como um todo) e,
dependendo do foco, manifestar-se por meio desvér@dalidades, como a auto-avaliacao e
a avaliacao do sistema educacional e social, gadisalam inseparavelmente.

Luckesi (2006) afirma que a aprendizagem do edurauwbntece de duas formas
distintas: espontanea e informal; e intencionalstematica. A aprendizagem espontanea e
informal ocorre nas mdltiplas situacdes de vivémcaotidiano. Aprendemos na convivéncia
com outras pessoas e em espacos nao ocupadosniggleianalidade, numa situacao de
ensino sistematico. O aluno a busca na escola,peofessor oferece essa condicdo de
aprendizagem metodicamente. Assim, a aprendizagemcional vai além da aprendizagem
espontanea. Ela ndo depende de ocorréncias odasifmduitas, mas sim de buscas e
exercicios sistematicos para que ocorra.

Cruz e Fontana (1997) compreendem que a aprendizagentece por um processo de
assimilacdo e acomodacdo. A inteligéncia € a ds®g&d, por permitir ao individuo
incorporar os dados da experiéncia, e a incorporaginovos dados acaba por produzir
modificagdes no sistema cognitivo desta pessoa.

Diante disso, Hoffmann (2006) sugere que para ssteor uma avaliacdo que possa
privilegiar o aprender e conseqglentemente 0 processque 0 mesmo se estabelece, em
detrimento do aprendizado gerado apenas como uthufor,ca partir de uma visao dialética de
conhecimento, o0 processo avaliativo devera seguiis dorincipios basicos: o da
provisoriedade e o da complementaridade.

a) O principio da provisoriedade — toda analistatkfa ou manifestacdes de
aprendizagem dos alunos deve encaminhar as novgsenfes, apoios ou

desafios do professor, assim como as resposta®gj@unos constroem

considerando-as como ponto de partida para nowassequestdes; e

b) O principio da complementaridade - onde o acoim@aento do aluno

deve ocorrer ao longo do tempo em que as atividestaslares multiplas de
modo a promover a sua separacdo em termos intgilectude relacbes

afetivas (p. 33).

No entendimento desta autora, o aprender é mukitsional e, com isso, a avaliagcao
também deve se portar da mesma forma. Partindampoy do principio de que o aluno néo
aprende na escola somente conhecimento e hahitoses e atitude, mas também estruturas
de pensamento (fisicas e emocionais) durante oegsocem que nela esta inserido,
tentaremos compreender de que forma a avaliag@quuirer no ambiente escolar.

3.1 Habilidades a serem avaliadas

De acordo com Coll, Palacios e Marchesi (1996homem tem o desenvolvimento
muito semelhante ao dos animais e pode sofrer, cabes, influéncias em seu
desenvolvimento, provenientes de dois grupos deefsitinternos e externos.

Os fatores internos que mais influenciam no dedeimmeento humano sdo conhecidos
como a hereditariedade e a maturacéo. A hereditateeconsiste na heranca individual, que
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cada crianca recebe de seus pais, quando € coacebidnaturacdo, em contrapartida,
consiste ha mudanca do organismo de dentro paaacémno o tamanho dos orgaos, a forma
gue assumem o conhecimento e o desenvolvimentaldkdades como andar, correr, etc.

Ja os fatores externos constituem o ambiente s@e@lem o grupo social em que a
pessoa vive, sua familia, a escola, sua classalkoai alimentacdo e a preservacdo da
natureza. O ambiente social é colocado por ColadRes e Marchesi (1995) em local de
destaque, em se tratando de fatores externosdppendendo da familia, da classe social, e
do tipo de sociedade em que nasce, a crianca podearao ter uma alimentacéo satisfatoria e
uma atmosfera favordvel ao seu desenvolvimentoalta fde alimentacdo, por sua vez,
interfere, e muito, no pleno desenvolvimento fiswotor, intelectual e afetivo do individuo.
Por fim, a preservacdo da natureza consiste nargegsio de um ambiente ecologicamente
saudavel, ja que o individuo depende da naturezaspéreviver.

Percebemos que o individuo estd sempre suscetimeldancas, sejam elas em planos
internos ou externos do seu organismo. Cabe rassple ao entrar em sala de aula, nos
deparamos com alunos que apresentam inumeras idades fisicas, cognitivas e afetivas
que, se analisarmos criticamente, podem assim esaqar pelo fato de terem sofrido
defasagens ou auséncias dos fatores internos en@xteue possibilitariam o0 seu
desenvolvimento. Portanto, devemos ter cautelaocepso de avaliacdo, pois as instituicoes
de ensino, pais e professores tendem a usar moigeiaktarios de avaliagdo, apesar da
diversidade de etapas evolutivas em que se enoor8ses alunos.

Devemos perseguir uma linha de avaliacdo que cqiemste aluno e seu pleno
desenvolvimento, analisando e refletindo sobrepsecesso de aprendizagem, de acordo com
trés grandes dimensbes: o desenvolvimento fisinoter; as conquistas emocionais e sociais;
e por fim, os aspectos intelectuais que a criangguista durante os seus dois primeiros anos
de vida.

O desenvolvimento fisico e motor, segundo Colla€iak e Marchesi (19953contece
de forma diferenciada nos individuos. No fim danwiro ano de vida, o bebé pode ou nédo
estar cerca de setenta centimetros do chdo; nosipss dois anos até a adolescéncia, sao 0s
periodos em que o individuo tem o crescimento disitais acelerado; e, no final da
adolescéncia, atinge o seu nivel maximo de creston®s sentidos também sao avaliados
nesta dimensdo, assim como os comportamentos osflggflexo de andar, apreensao), as
habilidades motoras (movimentar-se, agarrar, pujag também dependem da idade e
maturacdo fisiolégica do seu organismo, pois cadanga tem seu ritmo préprio de
desenvolvimento motor.

O desenvolvimento emocional e social se constéwexperiéncias que as criangas terao
nas relacdes estabelecidas com os seres humamasfedos primeiros anos de sua vida.
Segundo Coll, Palacios e Marchesi (1995), ao nasaesmportamento emocional da crianca
€ 0 de uma excitacao difusa que se manifesta seampraudancas bruscas de ambiente; mais
tarde surge o desprazer ou aflicdo por volta dodaorprimeiro més; o prazer e a satisfacao
em torno do terceiro més; no quarto e quinto méédlera, repugnancia e medo; de nove a
doze meses a animacao e a afeicao por adultos;ucorano e trés meses, a afeicao por
criancas; um ano e quatro meses o ciume e; porcbm,um ano e dez meses a alegria e as
grandes risadas. Todo este processo ocorre devigooaesso de maturacao afetiva, ou seja,
processos internos que se manifestam de acordo clesenvolvimento da crianca.

O desenvolvimento intelectual ocorre principalmends dois primeiros anos de vida de
forma surpreendente, desde o nascimento até aig@guida linguagem. E neste periodo,
considerado como sensorio-motor, que a evolucé@tenttial passa por estagios importantes:
estagio dos reflexos (de fundo hereditario); estdigi organizacdo das percepcdes e hébitos
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motores; e, por fim, o estagio da inteligéncia éananotora (Piaget, citado por FURTADO
e BOCK, 1999).

Mas, de acordo com Vasconcelos (2005), a avaliegdiwada pelo discente pode ser
divida em apenas duas dimensdes de conhecimemaegia a socio-afetiva (ou atitudinal) e
a cognitiva. A avaliacdo socio-afetiva, segundocdaselos (2006), compreende em avaliar
as competéncias do aluno como atitudes, valoreteresse, esforco, participacao,
comportamento, relacionamento, criatividade, itikégae outros, mas sem vincula-las a nota.
Para realiza-la é necessario melhorar a formacgwadessores e a competéncia do avaliador
(capacidade para observar, analisar, melhor comeeto de psicologia) e suas condi¢des de
trabalho. Outros aspectos observados a serem doglipara além do desenvolvimento
intelectual, sdo: o relacionamento com os colega®fessores; seu desenvolvimento afetivo;
e a organizacao e habitos pessoais.

A avaliacdo cognitiva, para Vasconcelos (2005),sist@ no territério classico da
avaliacdo escolar onde € comum a fragmentacao lokr,sa solicitacdo da devolucdo de
informacgdes, sem ocorrer o estabelecimento dedetagntre as informacdes fornecidas. Em
sintese, o professor quer ouvir do aluno exatanwegtee ele transmitiu, para assim conseguir
uma avaliacao positiva do seu trabalho.

Contudo, para Darido (2005), a avaliacdo deve glerando duas, mas trés dimensdes
ou conteudos a serem avaliados: cognitiva, atisidenmotora. No aspecto cognitivo sdo
avaliados as competéncias e conhecimentos dos reths;ano atitudinal (valores) a
capacidade do aluno em expressar sua sistematizBggA@onhecimentos relativos a sua
cultura corporal em diferentes linguagens corpasdyita e falada; e, por fim, no motor séo
verificadas as habilidades motoras e capacidasieagidestes alunos.

Evidenciamos, neste momento, a nossa curiosidaglgpaito do aspecto motor que, até
entdo, ainda nao tinha sido citado por nenhum dt@es em nossa linha de investigacéo,
embora eles defendam insistentemente a constrigame avaliacdo global dos alunos nos
sistemas de ensino. Entendemos que Darido (200&)a€autora da area de Educacéo Fisica,
e que desta forma o aspecto motor se justificasuams colocacfes. Mas chamamos a atencao
para o fato de que o aluno que frequenta a espata, cursar diferentes disciplinas, nao
matricula apenas o intelecto, mas o corpo intdioalas as disciplinas ministradas no contexto
escolar utilizam o corpo, em diferentes momentosne finalidades diversas, o que justifica a
avaliacdo também deste elemento, que € parte détogg@o e formacado humana.

A mutua descoberta entre aluno e professor passgssariamente, por processos
dialéticos e diversificados entre observador-olz#yy analisador-analisado e avaliador-
avaliado. Para responder a essa necessidade dectasidialéticos, ele deve se apropriar de
competéncias cientifico-pedagogicas que |he pemmitz valorizar e também as suas
condicOes de trabalho, na intencao de otimizartenooal de aprendizagem de seus alunos.

3.2 Formas de avaliacéo

A forma de avaliar, segundo Vasconcelos (2005) relpeito a0 como, ou a maneira
concreta como a avaliacédo se desencadeara ncaoatidas instituicdes de ensino. Envolvem
diretamente os rituais, rotinas, o desdobramentdidetrizes e normas, ou melhor, as
maneiras de fazer e de expressar os resultadosli@zcao da aprendizagem.

Em nosso estudo, percebemos que estas formas lir acabam por receber inidmeras
nomenclaturas. Cada uma delas pode expressar uitglosen um foco avaliativo com maior
énfase ou ndo, como podem deixar para tras casici@s imprescindiveis de serem
observadas no processo de verificagdo da apremaizag
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Algumas obras consultadas (Perrenoud, 1999; LucRe86; Hoffmann, 2000; 2005;
2006; e outros) abordam a avaliagdo em relacdaendigagem do aluno. E perceptivel a
preocupacdo desses autores no que se refere amages deturpadas ou equivocadas,
geradas pela variedade de formas em que o aval@mite se perder e, por conseguinte,
esquecer ou deturpar o real e necessario objediavaliacao.

Perrenoud (1999) afirma que a avaliacdo € polivalens sistemas de ensino, no qual
as mesmas informacdes servem para fins muito difese como: gerir a progressdo do
programa; motivar os alunos; manter a ordem; indoros pais e a administracdo; certificar o
conhecimento; e garantir a aprovacdo. Sua crista ma coleta e uso dessas informagoes,
sem nem ao menos processa-las, constituindo-sejareessim, em uma avaliacao.

Existem inUmeras confusGes geradas acerca da gropnicepcdo do significado da
forma avaliativa e dos instrumentos que podem ifieaatos. Vasconcelos (2005) cita como
exemplo a avaliacdo processual:

Sob a denominacdo “avaliacdo processual” enconganmnpreensdes
muito diferentes: desde confundir-se como dar prtmgo o dia, fazer
enorme “contabilidade” de pontinhos, “ndo avisar'dia da prova, até
atribuir nota pela “carinha”, ndo poder dar nenhuratividade
“mimeografada”, etc. (p.103).

E importante buscarmos, para melhor compreendas estncepcdes, as intmeras
formas avaliativas, na intencdo de compreender acgscoes e significados. Comecaremos
com aavaliacao processuafjue acabamos de citar.

A avaliacdo processual refere-se a atencdo e cdogmeymanente do professor com a
apropriacdo efetiva do conhecimento por parte domcalcom a interagcdo aluno-objeto e
conhecimento-realidade. Trata-se, portanto, de pwstura, um compromisso durante todo o
processo de ensino-aprendizagem. No uso deste di#gpavaliacdo caberia a simples
observacdo e conhecimento do aluno e ndo um elevadero de instrumentos para avalia-
lo. O professor e o aluno precisariam ter elementgstivos e explicitos para julgarem o
processo e o desenvolvimento. Os professores asaliacom base na producédo cotidiana
deste mesmo aluno e ndo em atividades que torrevaliacao artificial, fragmentada apenas
aos momentos avaliativos.

No entender de Medeiros (1998), o termo se aplicana nova forma de avaliagéo,
continua, ao significado de um processo constantvdliacdo, nos mais diversos momentos
de um trabalho docente, onde ocorrem frequentecaebes e qualificacbes dos resultados
da aprendizagem para se detectar dificuldades erasupossiveis falhas decorrentes destas
dificuldades, bem como para servirem de estimula parescimento e promoc¢ao do aluno.

A avaliacdo continua apresentada por Sacristan e Goémez (2000), emo nseit
assemelha a avaliacdo processual retratada pooados (2005). No entender de Sacristan
e Gomez (2000), o conceito de avaliacdo continugescomo alternativa para substituicéo
dos exames que abrangem grandes quantidades dmidomsit apds longos periodos de
aprendizagem. A continuidade significa um fracioeata da exigéncia, 0 que permite aos
alunos a facilidade da comprovacao do que aprendem.

Em se tratando da intencdo pedagogica, esta aalantinuada deve ser discutida,
pois trazer para a sala de aula a aplicacdo de#écde forma incessantemente tradicionais
de avaliacdo, acaba por descaracteriza-la, ja spirawda apenas o controle permanente por
meio da avaliacdo e ndo atende ao objetivo do gsocde ensino-aprendizagem de forma
processual.

Perrenoud (1999) ressalta a mesma preocupacdo kwaaed intencionalidade
pedagogica da avaliacdo continua. Por outro laflona que, de uma forma geral, os
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professores se beneficiam desta forma de avalipgé@presentarem maior autonomia nos
sistemas escolares. Ele comp®fe, administra, eomigiota, etc, conforme as diferentes
exigéncias entre as turmas e o0s estabelecimentessi®. Desta forma, os alunos n&o serdo
julgados em relacdo as mesmas normas e niveidginem, o que possibilita que a escola se
organize, levando em conta a grande diversidadmideepcdes e de praticas promovidas por
este professor.

Demo (1999) apresenta avaliacdo qualitativa e esclarece, primeiramente, a néo
dicotomia entre a quantidade e a qualidade. Paraelnos, enquanto educadores, tomarmos
a aprendizagem com nog¢fes cumulativas, ou seja doeninio de conteido e memorizacao
mecanica, a nota (resultado da avaliacédo) tenddiear apenas tamanhos extensos. Mas, em
contrapartida, se ligarmos estes conceitos do spbesar (reflexdo) as habilidades de
argumentar e questionar, essa mesma nota seraalevamn dos objetivos da avaliacao
gualitativa: o fendmeno reconstrutivo.

O gque muitas vezes é frequente no ambiente est@aeducionismo destes conceitos,
onde resultados considerados centrais acabam gorda sua definicdo concreta alteradas
pela subjetividade de quem o avalia. A qualidadepwtle ser reduzida a quantidade, embora
muitas vezes ela possa ser representada por mdece® quantitativas. Tal fato remete a
dicotomia entre qualidade e quantidade como semdal,i pois € sempre possivel, com a
devida cautela e consciéncia do reducionismo gssgoir a acontecer, fabricar indicadores
quantitativos de qualidade.

Compreendemos que a avaliagdo qualitativa é tratlallde forma equivocada em
relacdo ao seu significado de intensidade, naapg&tas se redimensiona o conceito de nota
ou até mesmo a extingue, ao invés de se trabalhataacom a devida consciéncia critica,
acompanhada de comentarios e propostas paradaaiklitprendizagem.

Vasconcelos (2005) citaavaliacdo formal que é o tipo de avaliacdo normalmente de
carater excludente, voltada para a mera verificag@assificacdo. O carater excludente ainda
permanece, segundo este autor, com a verificac@tassificacdo, que depende intimamente
de cada época, legislacdo, normas, regimentoetm aspecto a ser considerado € o perigo
eminente deste tipo de avaliacdo formal ser tramsfda em essencial.

O perigo neste tipo de avaliagdo, também citadoPeorenoud (1999), € o de retratar
gue a aprendizagem acontece dentro do contextdaest® forma sincronizada a ponto de
poder ser aplicado com éxito 0 mesmo tipo de tesssmesmas condicdes, proporcionando
aos alunos o mesmo tipo de conhecimento. Assinraisgsores, na maior parte do tempo,
avaliam desempenhos individuais a partir de coos@iti questdes fechadas e padronizadas.

Passamos, desta forma, a correr riscos: ao atribgio formal como aspecto essencial
provocamos uma distor¢cao, ao usar elementos qaiardgg para avaliar. Acabamos reduzindo
a avaliacdo apenas a aspectos quantitativos. Osielea possuir tanto elementos qualitativos
(atribuicdo de uma qualidade a um aluno, trabasopla) quanto quantitativos (intensidade
da qualidade apreciada por meios de graus de wakagde avaliacéo.

Perrenoud (1999) apresentawaliacdo formativaque se sustenta na idéia de que o
professor precisa observar metodicamente seussalpam que assim os compreenda melhor
e, desta forma, ajuste de maneira sistematicaiedndlizada suas intervencdes pedagogicas
as situacdes didaticas que se apresentam em saldade

O autor sugere a bifurcacdo entre a avaliacdo toranea a avaliacdo continua, pois
assim, o professor conseguira obter maiores infodes extremamente confidveis, a respeito
do aluno, permitindo lidar de forma eficaz com peadizagens em sala de aula.

Verifica-se, portanto, que esta forma de avalisggsia centrada, intimamente, na gestao
da aprendizagem dos alunos. O professor deve pemuoma regulacao intencional com o
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objetivo de determinar o caminho ja percorrido pada um e aquele que ainda resta para
percorrer, tendo como meta a intervencao para mallos processos de aprendizagem.

Luckesi (2006, p.81) comenta sobrenaliagdo diagnostical[...] a avaliagdo devera
ser assumida como um instrumento de compreens&gtédgio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisOdsientes e satisfatérias para que possa
avancar no seu processo de aprendizagem.”

No entender deste autor, para a avaliacdo diagaGationtecer de forma nao ilusoria,
ela ndo podera estar a servico da proposta patjtieaclassifica e exclui, que se reduz a mera
atribuicdo de notas e conceitos aos alunos, n&samando verdadeiramente sua fungéo de
prever o melhor resultado possivel. Ao adotarma@wvaliacdo diagndstica como pratica, a
postura docente devera ser critica e reflexiva.

Sacristan e Gomez (2000) citanawaliacao holistica ou globalizadorgue em muito
se assemelha a diagndstica proposta por Lucke3b)20

A avaliacdo compreensiva e globalizadora exige omadanca na ideologia
seletiva dentro do sistema educativo e dos promgli@entes, uma revisao
das necessidades de formacdo do professorado padisgor de uma
mentalidade mais diferenciada em seu pensamente sajue € importante
no ensino e no desenvolvimento do curriculo. Exigeas necessidades na
organizacdo escolar. Ao ndo existir estas condigiEe se explicar a
permanéncia de pautas de controle defendidas pal@agio tradicional,
procedimentos rigidos de constatar o rendimentecatiho, ainda que se
tenha difundido diretrizes novas sobre como avihic@44).

Ambas as propostas avaliativas remetem a néo coswi&vocos em se tratando do real
significado de suas ac¢bes. Elas sugerem tambéeparnorde professores e sistemas escolares
para promover mudancas e adequa-las ao contexto.

Por fim, Hoffmann (2006) apontaawvaliacdo mediadoraque apresenta trés principios
essenciais:

-O principio dialégicol/interpretativo da avaliacawvaliar como um processo
de enviar e receber mensagens entre educadoragandds e no qual se
abrem espacgos de produgdo de mudltiplos sentidas gmges sujeitos. A
intencdo é a de convergéncia de significados, &egh, de matua confianca
para a construcdo conjunta de conhecimentos.

- O principio da reflexdo retrospectiva: avaliamcoum processo que se
embasa em leituras positivas das manifestagdesrdecizagem dos alunos,
olhares férteis em indagacfes, buscando ver aléexpectativas fixas e
refutando-as inclusive: o que o aluno é, como senfee as situacdes, o que
pensa, como aprende, com quem aprende? Uma lejtigaintenciona,
sobretudo, planejar os proximos passos, os dessdiggintes ajustados a
cada aluno e aos grupos.

- O principio da reflexado-na-a¢éo: avaliar como pnocesso mediador que
se constroi na pratica. O professor aprende a @presobre os alunos na
dindmica prépria da aprendizagem, ajustando comstemte sua
intervencdo pedagogica a partir do dialogo queaticam eles, com outros
professores, consigo proprio, refletindo criticateesobre o processo em
andamento e evoluindo em seu fazer pedagégico-§).24

O foco principal desta forma de avaliacéo € a gaatfletida, que subentende também
outra forma de avaliacdo: a reflexiva. Ela tem edadeira intencdo de colocar em duvida
parametros fixos de julgamento, refletindo seriamen que observa e tomando decisdes
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pedagogicas adequadas e diferenciadas a respetaddealuno, promovendo, desta forma,
melhores oportunidades de desenvolvimento dos nesmravés da reflexdo critica da acéo
pedagogica dos avaliadores.

Os principios citados por Hoffmann (2006) carazteri em seu foco principal este tipo
de acado, promovendo desafios intelectuais permasientle relacdes afetivas equilibradas no
processo de promover a aprendizagem.

Em sintese, no decorrer da explanacdo sobre aserdds formas de avaliacao
percebemos que, em todas as leituras feitas, ogautssaltam e ao mesmo tempo defendem
linhas de avaliagdo que, apesar de nomenclatufasemties, quase se espelham em seu
significado por apresentarem, de forma l6gica, smmeobjetivo: a promocao e a verificacao
da aprendizagem do aluno, de forma coerente.

Inimeros instrumentos podem ser empregados pacag@eedestas formas de avaliacao
retratadas anteriormente. Cabe, portanto, ao mafeso ato de avaliar, estar completamente
ciente e integrado ao verdadeiro significado danéode avaliagcdo que adotara para, entao,
escolher os instrumentos cabiveis a pratica decéad. Equivocos podem ocorrer ao emprega-
las, mas, de forma geral, o mais importante é gtar®s sempre a caminho de mudancas.

3.3 Instrumentos de avaliagéo

Segundo Hoffmann (2006), os instrumentos de aviaAo registros de diferentes
naturezas como tarefas, testes, trabalhos, anstagpeducdes dos alunos analisados pelos
professores em seus diarios de classe, registresadetarias e demais elementos que tenham
a finalidade de verificar a vida escolar dos egsttela Para esta autora, 0s instrumentos por si
s6 nao bastam, eles apenas terdo sentido para qeemterpreta. Existem inameros
instrumentos de avaliagdo que podem ser utilizgokles professores para promover a
verificacdo da aprendizagem dos alunos.

Segundo Piletti (1995, p. 197),

[...] para a avaliacdo diagnostica, por exemplalepwos utilizar o pré-teste,
o teste diagnéstico, a ficha de observacdo ou gemrlqutro instrumento
elaborado pelo professor. Para a formativa, temosbservacdo, 0s
exercicios, 0s questionarios, as pesquisas, dinalhente para a avaliacdo
somativa, os dois tipos de instrumentos mais atlis que sdo provas
objetivas e as provas subjetivas.

Para entendermos melhor acerca dos instrumentosavddiacdo, utilizaremos
inicialmente as reflexbes de Luckesi (2006), qUeana importancia destes instrumentos na
efetivacdo das formas de avaliacdo citadas antegime. Segundo o autor, 0s instrumentos
de avaliagcdo deveriam ser elaborados, executadgdicados levando-se em conta alguns
principios, que devem: medir os resultados de dmagem claramente definidos, que
deverao estar em devida harmonia com 0s objetnataicionais, com as amostras adequadas
dos resultados e com o conteudo da matéria inchddastrucdo; conter os tipos de itens que
sdo mais adequados para medir, bem como planejpdis 0 ajuste ao uso dos seus
participantes; e ser fidedignos para ser possiterpreta-los com cautela e utiliza-los na
melhoria da aprendizagem do estudante.

Mas, para que estes principios possam ser colo@dqwatica, percebemos que deve
ocorrer clareza nos objetivos propostos destesimsntos, para nao ocorrer distorcoes em se
tratando dos resultados gerados por eles. Os adesltdeverdo servir para diagnostico da
situagdo em que se encontra este aluno para gste, fdema, o professor possa intervir em
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sua pratica pedagogica e promover acdes no cursoaeocéncia, minimizando possiveis
distarbios ou falhas de aprendizagem.

Vasconcelos (2005) ainda ressalta que estes ostéevem estar a luz de uma
pedagogia libertadora que deve considerar, patabaracdo dos instrumentos de avaliacao,
0s critérios:essenciaisque dard énfase aos conteudos significatirefexivos que através
de situacdes complexas levem o aluno a pensaaleeéster relacéeaprangentesem que a
amostra significativa representard o que esta sealdlalhadorontextualizadgspor permitir
a construcao do sentido do que esta sendo pedatos, que devem dizer exatamente a que
vieram ou mesmo 0 que querem; e por fimcompativeisgue, como o proprio nome diz,
devem ser no mesmo nivel ou grau de dificuldadean no dia-a-dia do aluno.

Ao utilizar estes instrumentos deveriamos por eatiga uma avaliagdo processual na
qual o professor, estabelecendo um ambiente deaogaf deixa claras as regras do jogo, e
explicita o que ele espera dos alunos em relagé@aléacao realizada em varios momentos do
processo de aprendizagem, com a devida e adequemladp de tempo para possibilitar ao
aluno a expresséao do que verdadeiramente ele dgW&CONCELOS, 2005).

Na analise destes instrumentos fica evidente, slegiMfasconcelos (2005), a falta de
critérios claros, definidos e coerentes, tanto etmos de correcdo quanto em mencdes de
valores. Sugestfes trazidas por esse autor segpiamover a analise (de macro para micro)
do conjunto de todas essas atividades realizadagéatdos instrumentos, para sO entao
comecar a se atribuir valores; ou mesmo, avalda toturma para entdo passar para a analise
da questdo do desempenho individual de cada aluno.

De acordo com a sintese de como estes instrumelg@esriam ser construidos,
empregados e analisados, passaremos entdo aitdelus, de forma que visem a facilitacdo
do processo de avaliacdo da aprendizagem. Inicieveyom o mais tradicional e frequiente
instrumento de avaliacdo, adotado durante anoseepqtdura até os dias atuais, que é a
verificacdo de conhecimentos por meigodevas e testes

Segundo Piletti (1995), o objetivo das provas éeovdrificacdo da quantidade de
rendimento que o aluno apresenta. Ela pode sepdolbjetiva (padronizada ou ndo) em que
€ dado ao aluno estimulo onde sé existe uma resposteta; e também do tipo subjetiva
(padronizada ou ndo) que oferece a oportunidadpiel® aluno opte por apresentar respostas
corretas ou ndo, mas de acordo com o seu ponteside Em relacdo a sua classificacdo, as
provas objetivas sdo: as de escolher uma respustaafleiro-falso, multipla escolha,
associacéo); as de evocacédo de uma resposta (¢canmlpfinas, evocacéo, identificacdo); e
as de ordenacdo de elementos (montagem e ordend&f@o)elacdo as subjetivas, sao
classificadas como as de instrugdo para escreesenfiar, esbocar respostas as perguntas,
fazer dissertacbes, completar as frases ou esibdamipletas, resolver situacdes-problema,
dentre outros.

Varios autores criticam este instrumento, como ¥iaselos (2005; 2006), que afirma
gue a prova pode levar a ruptura do processo daceaprendizagem por dar demasiada
importancia a nota. Este instrumento acaba poesermtular deste tipo de processo, pois seu
objetivo final compreende apenas classificar o @lurdo contribuindo para um processo de
repercussao em sua didatica e reformulacéo pedagégi sala de aula. O aluno estuda para
aprender a tirar nota satisfatdria para, ao fimahdo letivo, ser classificado ou promovido
para a série seguinte, valorizando, com este msinto, apenas uma memoria superficial que
acaba, muitas vezes, sendo perdida pelo pavoreguranca dos alunos para se conseguir a
nota almejada.

Podemos perceber, a partir das argumentacdes a@sse que este instrumento pode,
muitas vezes, perder o foco de sua forma e objatratiativo, uma vez que o aluno nao deve
estudar apenas para realizar uma prova. Ele devecaenstruir e reconstruir conhecimentos,
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expressando opinides e contextualizado idéias #r phr contelido apresentado para ele
durante o ano letivo, afirmando ter conquistadoaitanomia e verificando, através de acbes
em seu cotidiano, o poder de reproduzir, sozink@omhecimentos apreendidos.

Outro instrumento que se assemelha muito as prévasteste de medicdo de
conhecimento Apresentando as mesmas caracteristicas e sagiofidas provas, apenas
remete a uma divisdo de valores ou peso do resufiadl da nota. Muitos professores
aplicam testes ao invés de provas com o intuito&epromover uma avaliacdo em grandes
proporcdes, dividindo-as em testes, que tem o0 esa pu valor diminuido, 0 que promove,
maiores chances aos alunos.

O teste, segundo Hoffmann (2000, p. 52), € entendichbém “como um instrumento
de constatacdes e mensuracdo e ndo de investig&ggrindo ela, o professor, ao utilizar
este instrumento, também constatara resultadose®sqs em valores numéricos, 0 que
contribui para uma avaliacdo extremamente claasifi@, pois o que se espera do aluno € a
verificacdo de um resultado expresso por numeibuédio pelo professor, naquele instante
avaliativo.

Vasconcelos (2006) ainda enumera diversos instrtoreque podem auxiliar o
professor na hora de verificar até que ponto ososluapreenderam o0s conhecimentos
mediados por ele durante o ano letivo.

O trabalho é um instrumento que podera ser compreendido eu&dd por meio de
outros tipos de avaliagdo, como, por exemplo, ctiu@ario (série ordenada de perguntas ou
discussdes, com a finalidade de se obter respastatextualizas ou ndo a respeito de
determinado assunto ou conteldos), as pesquisastigacao sobre determinada realidade a
fim de que se possa promover a possibilidade deemamento e reflexdo sobre a mesma) e
outros.

O trabalho pode ser realizado individualmente o& rmesmo coletivamente pelos
alunos, caracterizado desta forma como trabalhgreipo. Esse instrumento muitas vezes €
utilizado, segundo este autor, para melhorar a cgaalunos que nao foram bem nas provas
ou testes aplicados.

Na préatica, muitas vezes acontece de o professolingés de reconhecer que o
instrumento utilizado por ele ndo foi bem elaboramfatar por adotar este instrumento para,
numa tentativa muitas vezes frustrada, promover rteoaperacdo dos conteudos que nédo
tiveram boa avaliacdo nas provas e testes reaizaelo aluno.

Constata-se, desta forma, que o autor nos chanemgéa para o fato de que o objetivo
deste recurso também se foca na nota e ndo enabaihio bem realizado para se conseguir
obter conhecimentos significativos (ou o ato deager).

Este instrumento deveria ser uma tentativa de cemmghtacdo ou de suporte, para
auxiliar professores e alunos a alcancarem osiwdgeestipulados ao longo do processo de
aprendizagem. Assim ele conferiria ao aluno mekdmmas de se apreender e, aos
professores, formas de diagnosticar sua acdo chdgdara promover, desta forma,
intervencdes pedagodgicas.

Em sintese, os trabalhos propostos em sala daeaieam se tornando um recurso para
aumentar, quantitativamente ao inveés de qualitaigrde, o suposto conhecimento empirico
gue propde os seus mediadores.

O instrumento participacdo consiste na avaliacdo dos alunos que acompanham
frequentemente as aulas durante o ano letivo. BEBouile Perrenoud (1999), a participacéo
seria compreendida através dos atributos do aiialuno, ou seja, segundo ele, capacidades
que desde o primeiro ano da escola o aluno dewnagr, tais como apresentar trabalhos e
cumprir tarefas propostas (linhas e margens nosreas, colocar titulos, apresentar textos,
fazer comentéarios, dar exemplos, perguntar), oa, sejaluno sabe quando explicar uma
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resposta, quando colocar célculos na margem, @ wer em outra folha, quando consultar o
dicionario, como apagar um erro, “[...] sabe quatitthas deve escrever para fazer um texto
decente, sabre que imprecisdo pode se permitidguesnstréi uma figura, faz uma medida
experimental ou traduz um texto (p. 45).” Atravésshs competéncias estariam explicitas
habilidades indispensaveis a qualquer trabalhdectigal. Mas, muitas outras medidas sao
impostas pela propria instituicdo que configurdetivea participacdo destes alunos.

Notamos certa preocupacédo por parte de Perreno8@9)lem se tratando das
competéncias que o aluno deve apresentar, 0 gatarebnseqientemente sua participacao
ou ndo no processo de aprendizagem, para ser pidonog instituicdo de ensino. Além das
capacidades e habilidades cognitivas que deveapseendidas para a promocao deste aluno,
0 mesmo deve também estar atento aquelas subeatgsnddmo tal, mas que somente
delegam a responsabilidade de adequar-se a leggrasr estabelecidas pela instituicéo,
tornando-o apto ou ndo a fazer parte dela. Alémodis professor, para realizar a avaliacdo
por meio deste instrumento, terd que ter em mentbjetivos que foram tracados além de,
através da escrita, explicar como aconteceu o gsoate aprendizagem desse aluno.

Outro instrumento de avaliacdo éarecer descritivoVasconcelos (2005) retrata que
este instrumento é realizado por meio de registtestelatorios e de pareceres descritivos
(geralmente anotados em fichas através das quamapeia 0 desenvolvimento também
atitudinal desses alunos) em substituicdo a not@ocforma de expressar os resultados da
avaliacdo, para ajudar o professor a repensaruwssa,dem como a sua propria relacdo com
os alunos.

Muitas vezes este instrumento vem acompanhadeiificacdo da freqiénciagnde o
simples fato de estar em sala de aula confere angoitaluno nestes tipos de instrumentos.
Souza e Vago (1997) ressaltam que, através desteoleo da frequéncia, o aluno sera
avaliado apenas por se fazer presente, o que érémte, pois, de acordo com a LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - atrawépatliecer n. 05/97, a exigéncia € de
comparecer a 75% do total de horas letivas, castram, 0 aluno estara automaticamente
reprovado, independentemente de notas que congustaos conhecimentos que adquiriu
durante o ano letivo. Portanto, devemos refletas@adotar apenas a freqiiéncia, ao invés de
avaliar saberes conquistados no processo de emgiendizagem dos alunos, serdo adotados
valores justos de avaliagdo, jA que apenas o fatm @Gluno estar inserido e presente
diariamente neste contexto educacional ndo gacae mesmo tenha ou ndo aprendido os
conhecimentos mediados pelo professor em suas aléas de que ele tem direito a faltar a
25% das aulas no decorrer do ano letivo, o quenée ser objeto de penalizacao.

Por fim, trazemos a questdo dato avaliacdo.A auto avaliagcdo, se praticada em
contextos nao autoritarios onde a pratica da arigc da reflexdo sdo soberanamente
estabelecidas, pode se tornar um instrumento aelgnzalor para o professor.

Segundo Vasconcelos (2005), para que este tipoalagéo tenha efeitos positivos na
aprendizagem, nao deve ser objeto de introjecamldees e padrbes dominantes no sujeito.
Este instrumento deve representar uma oportunidaderiticas e reflexfes tanto do aluno,
onde o mesmo refletird sobre suas a¢gbes enquanttaete em sua busca por conhecimento,
como do proprio professor, que na funcdo de mediddoconhecimento, podera observar,
refletir e intervir caso necessario, em sua prat@arocesso de ensino e aprendizagem.

No decorrer das afirmacfes dos autores anterioem@tados, podemos compreender
que existe uma imensa confusdo em relagdo a coastradocdo, aplicacdo e andlise dos
instrumentos, assim com das formas de avaliacaadat® pelos professores no momento de
avaliacdo das competéncias cognitivas e sociovatetlos alunos.

Destacamos a importancia de o professor buscar econénto para estipular
instrumentos adequados ou compativeis com a fomnavdliacdo escolhida, englobando
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todas as habilidades de seus alunos. Caso contedeigpodera promover uma avaliacao
injusta, ndo cumprindo com o real objetivo propgeta avaliacdo escolar, que € diagnosticar
Se ocorreu ou nao a aprendizagem.

Podemos afirmar que a escolha, ou o para quédestaimentos, formas e conteudos
da avaliacdo, pode ser a principal causa de taquoisocos, ja que esta opc¢édo, principalmente
no momento de conferir o resultado da aprendizageroontexto escolar, estd submetida a
uma rede de intencionalidade e influéncias sobrejuass trataremos a seguir. Cabe ao
professor refletir sobre os reais objetivos queededenotar suas formas e instrumentos de
avaliacao para que assim, realmente, possa verdgaompeténcias apreendidas ou néo, de
acordo com 0s aspectos cognitivos e socio afetleeseus alunos, durante esse processo.

3.4 Finalidade do ato avaliativo
O olhar avaliativo, segundo Hoffmann (2006, p.2§-Z7complexo por natureza e ao
mesmo tempo multifuncional.

Caracteriza-se, justamente, por interpretacfesifdecdtes intensidades e
matizes (qualidades), sobre as mudltiplas dimensidesiprender de cada
aluno (aprendizagem), que se realizam de concepgéesducacao, de
sujeito, de sociedade também diferentes (avaliacBesta forma, os
“juizos” de cada avaliador sdo sempre complexasptvos a medida que
se originam dessa trama de conceitos multifuncsonai

Devido a esta multifuncionalidade, compreendemas @ule indiscutivel necessidade
esse olhar permanecer, indefinidamente, no campdndartezas, pois para que 0 mesmo
assuma um papel transformador, ele devera se perfarma investigativa, sempre buscando
novas informagdes e conhecimentos. A posse desisciéacia € a chave essencial para
promover uma avaliagao justa, pois, no cruzameatdadios multifuncionais, ndo se pode ter
a certeza de nada, mas, a0 mesmo tempo, podeeseiaar um compromisso com a ética,
conhecimento e formacéo do aluno respeitando spmddide.

Estabelecendo com consciéncia a finalidade do @aliador, passaremos, portanto, a
adequacado das finalidades deste olhar. Luckesi6f2pBopde finalidades avaliativas ao
professor, que deve:

» coletar, analisar e sintetizar, da forma mais olgetpossivel, as
manifestacdes das condutas - cognitivas, afetipag;omotoras - dos
educandos, produzindo uma configuracao do efetimgaragprendido;

* atribuir uma qualidade a essa configuragdo da diz&yem a partir de
uma padrdo (nivel de expectativa) preestabeleciddnadtido como valido
pela comunidade de educadores e especialistas alieudos a serem
trabalhados;

« a partir dessa qualificagdo, tomar uma decisdcesabcondutas docentes
e discentes a serem seguidas [...] (p- 95).

Para se utilizar uma avaliagcdo do processo de @rgirendizagem justa, o avaliador
deve estabelecer critérios dos padrées minimo®uleecimento, sim, mas também padrbes
de habilidades e habitos do educando. Acima de tiglee promover uma constante reflexado
acerca dos processos educacionais nos quais es#inos.

Sacristan e Gémez (2000) ndo abordam a funcéo alea@do apenas em relacdo ao
sujeito observado mas, também, ao professor, uitstda escolar, familia e o proprio sistema
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escolar. Segundo os autores, a finalidade avaiaiio est4 condicionada ao pedagdgico, pois
a propria avaliacdo ndo surge para o aluno como neuassidade de conhecimentos e de
processos educativos.

Vasconcelos (2006) também cita os papéis hieravguiti influéncias de poder no
processo de ensino aprendizagem, de todos osvelo®heste contexto, que séo: o sistema -
exerce o controle como forma de inculcacdo ideokgidomesticacdo, selecdo e
discriminagéo social; a escola - para legitimar pudgria existéncia como afirmacéo de sua
importancia e através de controle do trabalho dofesgsores; o professor - que toma como
disciplina ou coercéo para que o aluno reproduzi@ogia dominante, expressas no saber
que ele oferece; e o0s pais - como forma de pressaatrole sobre os filhos, tém a nota como
a unica forma de acompanhar o desenvolvimentoasdas criangas.

Portanto, estamos historicamente condicionadosabaapela nossa funcéao social, que
também retrata a realidade educacional do nosso Hai contexto escolar, o processo de
avaliacdo deveria ser realizado com instrumentafroe para ndo serem questionaveis. Mas
o carater multifuncional da educagéo acaba poetreantradicdes e exigéncias muito dificeis
de serem harmonizadas.

Vasconcelos (2006) retrata o papel politico daiagab em relacdo a sociedade. O
problema, segundo ele, é o tratamento da avaliag® instrumento de discriminagcdo e
selecéo social que assume, no contexto escolarefa de separar no sistema os alunos aptos
dos inaptos, os capazes dos incapazes, legitimasglm, o sistema dominante. “A escola
ajuda este processo de discriminacdo social que degessariamente haver na sociedade
capitalista, ja que pela sua logica excludente é@ossivel que todos cheguem 1a” (p.36).

Compreendemos, desta forma, que existem raizesnolas em relacdo a problematica
da avaliacdo escolar. A adocao de uma forma déagéialjusta e altruista para verificacado do
processo de ensino e aprendizagem, deve transpeirda e quebrar tabus deixando de ser
considerada um objeto de um sonho muito distante.

A verdadeira e principal funcdo da avaliacdo devpdrseguir valores morais e éticos
no processo de aquisicdo de conhecimentos, visangwomocdo da aprendizagem e
englobando os novos preceitos da educacédo que deegondo Luckesi (2006), superar o
autoritarismo e estabelecer a autonomia do educamhdorme o novo modelo social, que
visa a participacéo de todos.

Perdendo seu significado, a avaliacdo muitas vppee trazer grandes transtornos.
Utilizada como meio para promover a submissao dimsoa a autoridade dos professores
acaba sendo uma arma na mao das causas discipiisadm forte argumento para que o
aluno preste atengao, comporte-se ou tire boas.nota

Vasconcelos (2005) confirma a associacao da vagdic da aprendizagem ao controle,
fiscalizag&o e disciplina. Segundo ele, o profeasaba sendo direcionado pelo ato avaliativo
e nao pelo processo estabelecido, no qual “sed papavaliacdo fica muito mais para juiz
distributivo (dar prémio ou castigo) do que pardgmwgo (humanizar, ajudar aprender)” (
p.51). Logo, em nenhum momento, a avaliacdo podetdzada como um mero artificio
para promoc¢ao de medo ou traumas.

Outro fator importante é a propria concepcao daebm avaliacdo, que muitas vezes,
percebe-se distorcidos e enraizados a motivosritigoe sociais, além dos pedagogicos. Para
verificar este fenbmeno, deve-se tomar o estudootidiano escolar como fundamental para
se compreender a forma pela qual a escola desempes#u papel socializador (FAZENDA,
2004).

Segundo Vasconcelos (2006), a avaliacdo escolaerspauma falsa neutralidade e
objetividade, sendo na verdade um instrumento parsistema de ensino controlar as
oportunidades educacionais e para dissimular aguddades sociais. Assim, cabe ao aluno
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se desenvolver até onde o sistema o permita faz&slonetas educacionais imbuidas pela
escola remetem a juizos de valores ja determingmirg, 0 NOSSO convivio em sociedade,
onde acabamos reproduzindo tudo aquilo que nosiéagio.

Os alunos verdadeiramente capazes sao rapidanesgeadrajados e 0s outros tipos de
inteligéncias destruidas. A escola, por sua vela feema que estd estruturada, engendra o
tipo de avaliacéo tradicional de que necessita parater esta alienacdo, como confirma Paro
(2003).

Constatamos entédo, a partir das idéias de Pard)28®0 asconcelos (2006), que o
professor no ato avaliativo é influenciado por umcpsso social (que o remete a uma
sociedade que retrata a competicdo, consumismobeigdio de valores distorcidos), assim
como por parte das instituicbes escolares. O @ofed uma figura imprescindivel neste
processo, pois determina os processos avaliat&lessandrini (2002, p.168) diz que as
competéncias basicas que cabem ao professor désandevem estar ligadas a organizacao
e a estimulacdo de situacdes de aprendizagem.dd @lbca o professor como o principal
sujeito deste processo e, como tal, cabe tambéme a @apel de realizar um processo
avaliativo coerente no decorrer de suas aulassimagermanecer utilizando-o durante todo o
processo.

ENFIM, ISTO E UM INICIO...

Buscamos, por meio deste artigo, abordar a avalias&olar e sua importancia no
processo de ensino aprendizagem, ressaltando fanalidade, as formas, os conteludos e os
instrumentos utilizados para avaliar. Mas isto é infio, para incitar a busca por novos
caminhos e novos “pensares” sobre algo que fae garhosso dia a dia profissional.

Acreditamos que uma formagao continuada dos deseatdva ocorrer cotidianamente,
pois novas tendéncias e metodologias avaliativaadiem o contexto educacional, e 0
professor deve se inteirar para que ndo incorrgticas arcaicas e injustas, por falta de
informacéo.

Cabe a cada profissional superar suas dificuldddetas e agir de forma reflexiva,
mantendo-se acessivel as novas mudancas no camgacieshal, principalmente no que se
refere as praticas avaliativas.
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