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RESUMO: As atividades de leitura e interpretacdo de textos desenvolvidas em sala de aula
seguem uma perspectiva decodificadora. Aos alunos sdo propostas questdes cujas respostas
sdo de facil identificagdo no texto, ndo oferecendo desafios. A partir disso, este artigo
apresenta a pratica de ensino de dois professores de uma escola publica a partir de atividades
de leitura e interpretacdo, elaboradas por eles, do texto Uma Vela para Dario. Observamos
se os professores partiram de uma pratica decodificadora de leitura, ou se apresentaram uma
visdo de leitura como um processo no qual deve ser construido um sentido.
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ABSTRACT: The reading and interpretation activities developed in classroom follow a
decodificating approach. Teachers have their students answer questions whose answers are
too easily identifiable in the text, not offering them any challenge. This article presents the
teaching practice of two teachers from a public school based on reading and interpretation
activities they elaborated on the text Uma Vela para Dario. I observed if the teachers either
based themselves on a decodificating approach of reading, guided by a conception which sees
the text as a heap of information and the reader as the mere responsible for the decodification
of the linguistic signs, or if they presented a view of reading as a process in which meaning
must be built up.
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Introducdo

No ensino de Lingua Portuguesa, devem ser oportunizadas aos alunos
atividades nas quais eles possam desenvolver praticas de leitura e perceber o papel interativo
que desempenham com o texto. Saber Lingua Portuguesa ndo ¢ saber sua estrutura ou o seu
funcionamento apenas, nem ¢ saber analisa-la gramaticalmente. Saber a lingua significa saber
se movimentar dentro dela. Segundo Carvalho (1997), a lingua é como uma armadura dentro
da qual nos movimentamos no dia-a-dia da interacao humana. O uso adequado da lingua nos
permite o exercicio amplo e correto da cidadania. Para Mac & Welti (1995), saber uma lingua

¢ ter conhecimento completo de como dizer, a quem dizer, quando e onde dizer.
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Quando a escola nao ensina o aluno a usar a lingua de forma adequada, ela
falha muito, porque acaba formando autdmatos ao invés de pessoas capazes de se movimentar
dentro do sistema lingiiistico no qual estdo vivendo.

Uma das formas de se fazer com que o aluno seja capaz de se manifestar
dentro do sistema ¢ através da leitura. Segundo Moita Lopes (1996), a leitura ¢ um modo
especifico de interagdo entre participantes discursivos, envolvidos na constru¢do social do
significado: a leitura é uma pratica social. Sendo uma pratica social, ¢ a leitura que vai
permitir ao aluno a interagdo com os outros, participando e discutindo todos os
acontecimentos que estdo a sua volta.

O professor deveria direcionar a atividade de leitura no sentido de ser ela
uma das responsaveis pela interacdo do aluno com o mundo. A leitura deveria ser vista sob o
aspecto social, ndo se esquecendo de que a ela é também pecga fundamental para que um aluno
aprenda a escrever.

Ler e escrever sdo atividades que se completam. Os bons leitores tém
grandes chances de escrever bem, ja que a leitura fornece matéria-prima para a escrita. Quem
1€¢ mais tem um vocabuldrio mais rico e compreende melhor a estrutura gramatical e as
normas ortograficas da lingua.

A leitura deve ser entendida como atividade de vital importancia em uma
aula de Lingua Portuguesa e de qualquer outra area. Saber ler ¢ tdo importante que tal ato
ajuda muito o aluno a entender outras areas com as quais convive na escola.

Para Freire (1986), a escola desconhece que o ato de ler precede a leitura da
palavra. A escola ndo se lembra de que o aluno ja sabe fazer diversas leituras quando chega
até ela. Ela se esquece de que o aluno chega com muitos conhecimentos, mas ele ndo sabe
utiliza-los.

Levando em conta essas questdes sobre leitura, apresentamos neste artigo a
experiéncia de atividades de leitura e interpretagdo de textos desenvolvidas por dois
professores formados em Letras pelo Campus Avangado da Universidade Federal de Goias
em Jatai. Nosso interesse era detectar qual concepcdo de leitura era predominante na
abordagem que fariam para a leitura e a interpretagcdo do texto sugerido por nos. Para a coleta
dos dados, gravamos em video duas aulas geminadas de cada um dos professores. Cada aula

teve duracdo de 50 minutos.
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Acreditamos que a experiéncia oportuniza a avaliacdo nao s6 da pratica de
ensino dos dois, mas, de certa forma, da maneira como conduzimos os alunos em sua

formagao no curso de Letras.
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A Leitura e o Ato de Ler Escolar

O trabalho com atividades de leitura envolve véarias etapas. Ler um texto ¢
uma atividade que consiste em compreendé-lo, interpreta-lo, ndo apenas decodificar seus
sinais. O conhecimento anterior ¢ as experiéncias passadas funcionam como base para a
compreensdo da leitura. Isto porque muito antes de as criangas dominarem o ato da leitura
elas j& t€ém experiéncias com o mundo e com a lingua.

O dever da escola entdo é fazer com que o aluno aprenda o que ndo sabe.
Ler o mundo ele ja sabe. O que precisa aprender € a ler a palavra, mas nao a palavra isolada.
Segundo Bakhtin (1997), a palavra constitui o produto da interagdo do locutor e do ouvinte.
Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em ultima anélise, em relacdo a
coletividade. A escola deve entdo ensinar ao aluno a forma adequada de usar a palavra, uma
vez que ela pode transforma-lo, dar uma nova dimensao a sua consciéncia, o que acaba por
possibilitar-lhe uma reflexdo sobre a sua realidade e a maneira de agir sobre ela.

Ler faz com que o aluno esteja presente no mundo social. A leitura ¢ uma
forma de interagdo mediada entre o que esta escrito e os interlocutores que nao se encontram
face a face. A leitura pode ser uma fonte de informacdo, prazer, conhecimento. Ela dé acesso
as informagdes necessarias para o dia-a-dia e aos mundos criados pela literatura, pelas
ciéncias. O professor deve ser capaz de mostrar aos alunos que eles sdo agentes da leitura, sao
sujeitos ativos.

Mas o que acontece ¢ que as atividades de leitura ndo sdo desenvolvidas na
escola. E quando sdo costumam acontecer de uma forma inadequada.

O material que ¢ entregue para que o professor trabalhe com os alunos ¢
feito com base em uma concep¢ao de linguagem que ndo privilegia a interagdo. Os textos
costumam ser usados como pretexto para o ensino gramatical e treino ortografico. Assim,
parece que o que se quer ¢ fazer com que o leitor se fixe ao sistema gramatical da lingua,
entendido como lugar da constituicdo formal do texto legitimo.

Também sdo encontradas nesse tipo de material perguntas conhecidas sobre
a compreensdo do texto lido, através das quais o leitor ¢ levado a reconhecer, localizar ou
selecionar informagdes para respondé-las.

As estratégias cognitivistas de leitura crucificam a leitura feita assim, tida

apenas como decodificadora. Propdem modelos interacionais nos quais o autor e o leitor
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devem construir juntos o sentido do texto. Comparando tal atividade de interacdo com a

linguagem falada, Kleiman (1995, p. 66) diz:

“O autor, que segura a palavra, por assim dizer, por um turno extenso, como num
monologo, deve ser informativo, claro e relevante. Ele deve deixar suficientes pistas em seu
texto a fim de possibilitar ao leitor a reconstru¢do do caminho que ele percorreu. (...) Ja o
leitor deve acreditar que o autor tem algo relevante a dizer no texto, e que o dira clara e
coerentemente. Quando obscuridades e inconsisténcias aparecem, o leitor devera tentar
resolvé-los, apelando ao seu conhecimento prévio de mundo, lingiiistico, textual, devido a
essa convicgdo de que deve fazer parte da atividade de leitura de que o conjunto de palavras
discretas forma um texto coerente, isto ¢, uma unidade que faz com que as partes se
encaixem umas nas outras para fazer um todo”.

Segundo afirma Kleiman, o leitor, da mesma forma que o autor, parece ja ter
constituido um sentido para aquilo que seria o texto. Assim, o texto deve ter pistas, deixadas
pelo autor, que sejam suficientes para que o leitor reconstrua aquilo que se quis dizer.

Mas isso ndo € o suficiente para que um texto seja entendido e interpretado
por um leitor. A posi¢do de leitor, o movimento sobre o texto e o sentido atribuido aquilo que
se 1€ estd determinado antes de tudo por um processo histérico e pelas condi¢des de produgao.
O texto ¢ feito como possuindo um grande aparato social. Ele ¢é feito através de uma grande
quantidade de formacdes ideoldgicas, sociais e até mesmo imaginarias. Tais formacdes
acabam por designar o lugar discursivo através do qual um sujeito acaba sendo levado a
atribuir sentido a si mesmo e ao outro.

O texto precisa de legibilidade para que seja entendido. Segundo Kleiman
(1996), a legibilidade de um texto, num sentido amplo, tem a ver com a estruturagao do texto,
tanto no desenvolvimento quanto na apresentacdo de relagdes, para permitir ao leitor seguir,
avaliar.

O sujeito e os sentidos sdo atravessados pelas formagdes ideologicas, sociais
e imaginarias. Tais formagdes determinam as possibilidades do dizer e, portanto, o sentido
daquilo que seria um texto legivel e daquilo que poderia ser dito sobre ele.

O processo cognitivo de leitura mostra que h4d uma relacdo direta entre o
sujeito leitor e o texto enquanto objeto; também existe relagdo entre a linguagem escrita e a
compreensdo, entre a memoria, inferéncia e pensamento. A interpretagdo acontece quando o
leitor consegue decodificar os sinais graficos e usar o conhecimento armazenado na memoria

sendo capaz entdo de interagir com o autor e elaborar outros textos a partir de um primeiro.
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Perspectivas de Leitura

Na perspectiva decodificadora de leitura, o ato de ler se limita a uma
decodificagdo do sistema lingiiistico, da letra para a palavra, sentencga e significado.

O ato de decodificar se constitui num processo muito diferente da leitura.
Claro que o conhecimento da correspondéncia entre som e letra ¢ necessario para a leitura. O
leitor eficiente ndo decodifica, “ele percebe as palavras globalmente e adivinha muitas outras,
guiado pelo seu conhecimento prévio e por suas hipoteses de leitura” (Kleiman, 1996, p. 68).

Na visdo decodificadora, o leitor apenas procura o significado presente na
letra, silaba, palavra, texto; ele ¢ passivo. O leitor 1€ letra por letra, palavra por palavra
decodificando-as até que o significado seja formado em seu cérebro. Em uma aula em que
predomina o trabalho com a leitura decodificadora, na maioria das vezes, o aluno nem sabe o
que est4 lendo. E como se se interpretasse uma nota musical por si 0.

Partindo para uma concepg¢do psicolingiiistica, temos a relacdo leitor/texto.
O leitor usa os seus pré-conhecimentos para entender o texto. Ao 1é-lo, ele procura em sua
cabegca imagens, visdes, a fim de interpretar o que estd lendo. Ele precisa de muitas
informacodes visuais, caso contrario tera muita dificuldade para entender o que esté lendo.

Segundo os seguidores desta concepg¢do, a aprendizagem vem a ser o
resultado de uma interacdo entre o ambiente e as estruturas cognitivas que o aprendiz ja
possui. O aprendiz € visto entdo, segundo Braggio (1992), ndo como um recipiente passivo de
estimulos do ambiente, mas um processador da informagao ativo e seletivo.

Na concepgao interativa de leitura, temos o aluno que acessa esquemas que
ele possui em sua cabega. A leitura torna-se um ato perceptual e cognitivo. O fluxo da
informagdo vai do leitor para o texto e vice-versa, simultaneamente. A atividade de leitura
interativa ¢ definida por Kleiman (1996) como sendo uma intengdo a distancia entre leitor e
autor via texto.

O leitor interativo utiliza associagdes de diferentes tipos: experiéncias
pessoais, sinOnimos, antonimos, defini¢des, atributos, inferéncias, pressuposicoes,
conhecimento de mundo, experiéncias e crencas além das estratégias cognitivas requeridas.

Na concepgao interativa de leitura o autor da pistas ao leitor e este, através
dos esquemas que possui, ¢ capaz de criticar as visdes, as pistas dadas; e € esse o bom leitor.
O significado do texto ¢ construido pelos varios outros significados criados pelos sujeitos

envolvidos na interagao.
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O texto entdo nao traz todos os seus significados. E o leitor quem vai

construi-los quando interage com ele. Segundo afirma Braggio (op.cit. p. 43),

“a leitura torna-se vista como um ato construtivo, onde todos os leitores elaboram sobre as
idéias selecionadas de um texto, construindo um significado para ele. Portanto, a construcao do
significado é concebida como um produto da interagdo entre o leitor e o texto”.

E importante ressaltar a presenga do autor na atividade de interpretagdo de
um texto por um leitor. Ao escrever, o autor acaba deixando transparecer seus proprios
valores, conceitos, experiéncias e até mesmo os esquemas que possui. O texto acaba sendo
influenciado pelas caracteristicas especificas e pessoais de quem o escreveu de forma que isso
vira a refletir o que o autor ¢ ¢ o que esta tentando comunicar num dado momento socio-
histoérico.

Acreditamos que deve haver uma espécie de contrato, de cumplicidade entre
o autor e o leitor. Aquele cria situagdes de significado, estrutura, forma; este constrdi o

significado real no ato de interpretar feito durante a leitura.

E o Professor? Onde Entra?

O trabalho do professor em uma aula de leitura é ser um mediador entre o
texto e o aluno. Ele ndo deve orientar as atividades de leitura de forma a fazer com que sejam
oriundas do texto para o leitor, ou do leitor para o texto. Se assim fizer, transforma o ato de ler
em uma atividade indcua e sem fundamento.

Os textos a usar na aula sdo naturalmente marcados ideologicamente e essas
marcas ideoldgicas nao terdo que ser disfarcadas pelo professor, escondidas ou ignoradas em
nome da imparcialidade utdpica. O professor terd que assumir a presenga delas e apresenta-las
ao aluno, demonstrando o funcionamento ideologico dos varios tipos de discurso,
sensibilizando o aluno a forga ilocutoria presente em cada texto, tornando-o consciente de que
a linguagem ¢ uma forma de atuar, de influenciar, de intervir no comportamento alheio, que
os outros atuam sobre n6s usando-a e que, igualmente, cada um de nos pode usa-la para atuar
sobre os outros.

A atividade de leitura em sala de aula deve ser vista como um
acontecimento em que haja um relacionamento entre o leitor e o texto. Esse acontecimento

deve ocorrer sob circunstancias especificas, num contexto social e cultural também especifico
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como sendo uma parte da vida do individuo e do grupo a que o leitor pertence. A
compreensdo de um texto depende das corretas relagdes que hé entre o leitor e o autor no
momento em que a leitura do texto esta sendo feita.

A atividade com a leitura deve, nas palavras de Braggio (op. cit. p. 69),

“ser vista dentro de uma matriz pessoal, social, historica e cultural, pois ndo somente o
que o leitor traz para a transagdo de sua experiéncia passada de vida e de linguagem, mas
também as circunstidncias socialmente moldadas e propdsito da leitura, ddo a
contextualizag@o para o ato de simbolizag@o”.

O professor deve fazer com que a atividade de leitura transforme o aluno em
um sujeito atuante, participativo, construtor do significado daquilo que l€. A prética da leitura
em sala de aula costuma ser um pouco desvinculada daquilo a que a verdadeira atividade de

leitura se refere, isto ¢, o ato de interagdo e participagdo social.

As Aulas em Questdo

Cada um dos professores (aqui chamados de Murilo e Rodolfo) recebeu uma
copia do texto Uma Vela para Dario, de Dalton Trevisan. A escolha do texto foi feita por nos.
Talvez isso tenha se constituido em uma atitude um pouco autoritaria, mas foi a maneira

encontrada para homogeneizar a pesquisa que seria desenvolvida.

Aula do professor Murilo

O professor Murilo comegou a sua aula falando um pouco sobre o que o
texto trataria. Perguntou aos alunos como eles agiriam em um situacdo em que vissem que
uma pessoa agonizava para morrer. Houve algumas opinides por parte dos alunos, mas pode
ser percebido que a fala deles era meio desmotivada, parece que falavam sem interesse.

Entdo ele pediu para que os alunos fizessem a leitura silenciosa do texto e
sublinhassem as palavras desconhecidas para depois poderem procurar o significado
contextualizado. Ele frisou bastante a questao da procura de palavras desconhecidas.

Depois de os alunos terem feito a leitura do texto, o professor comegou a
questiona-los sobre as palavras desconhecidas.

(1)

Murilo: a palavra rabecio apareceu na linha 34. Alguém sabe o que significa?

&9
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Al: carro da funeraria, do IML?

Murilo: isso! E um veiculo que transporta cadaveres, particularmente pessoas
indigentes, pessoas que morrem na rua, né, que ndo se sabe quem €. O que mais? (...) Mais
alguns termos que eu quero discutir com vocés. Por exemplo, na linha 04 apareceu a seguinte
palavra: “dois ou trés passantes”, qual o significado de passantes?

A2: pessoas que passavam.

Murilo: pessoas que passavam? E nessa frase aqui: “o fiscal do 6nibus retirou os
passageiros passantes”, qual o significado?

Al: os passageiros que estavam pagando para passar na roleta.

Murilo: quer dizer, nesse caso ai, a palavra “passantes” seria quem esta excedendo,
ta? Agora vamos observar o quanto ¢ importante no portugués, pra gente definir o sentido de
uma palavra, devido a questdo da palavra ter varios sentidos, entdo o contexto, a frase..., o
contexto vai definir qual o sentido que ela possui. Entdo, no caso do texto, a palavra passantes ai
seria a pessoa que passava pelo local. Bom, na linha nimero 12, temos ai: “as criangas foram
despertadas e de pijama acudiram a janela”, qual o sentido de acudiram ai?

A2: foram pra janela ver o tumulto.

Murilo: foram pra janela? E nessa frase aqui: “o rapaz foi acidentado, mas algumas
pessoas o acudiram”, o que significa?

A2: deram ajuda.

Murilo: perceberam entdo a mudanga? O significado? Entdo, mais uma vez quero
provar a importancia do contexto. Na linha 15 ai, “a velhinha de cabeca grisalha...”, qual o
sentido de grisalha ai?

Varios alunos a0 mesmo tempo: branca.

O objetivo do professor Murilo em trabalhar com o 1éxico foi bastante
viavel. Apenas podem ser pertinentes alguns comentarios sobre a forma como ele quis
desenvolver essa atividade.

Kleiman (op. cit., p. 70) diz que

“a investigacdo de fatores determinantes da compreensdo de textos no contexto escolar
identifica, dentre outros fatores que crucialmente contribuem para o sucesso na leitura, o
conhecimento de vocabulario. O controle deliberado e consciente desse conhecimento em fungao
de relagdes textuais ¢ uma das marcas do leitor proficiente”.

Com a fala da autora, fica claro o quanto ¢ importante o trabalho com o
léxico na sala de aula. E ele que podera ser o responsavel pelo enriquecimento lexical do
aluno, permitindo que o mesmo possa ser capaz de ter maior nimero de esquemas para poder
usar em situacdes determinadas.

As palavras marcadas pelo professor eram de conhecimento dos alunos.
Apenas a palavra rabecdo era desconhecida de um maior nimero. Quando o professor
perguntou aos alunos o significado da palavra grisalha, percebemos dois pequenos deslizes.

Primeiro ao usar a palavra ai como marcadora da posi¢cdo de grisalha. Da

forma como ele colocou, parece que a palavra em questdo pode ter mais de um significado se
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ocupar posicoes diferentes dentro de um texto. A palavra s6 tem um significado, e € ai que
notamos o segundo deslize do professor.

Segundo aparece no diciondrio Aurélio (1996), o termo grisalho se refere a
cabelo preto ou castanho entremeado de fios brancos. Os alunos que disseram que o
significado da palavra era branco ndo podem ser vistos como errados. Certamente o
significado que deram a palavra ¢ o que a mesma tem na cultura em que vivem. Vale a pena
lembrar que, conforme Eco (1974) o significado de uma palavra ou expressdo ¢ dado
conforme aquilo que ¢ descrito pela cultura em que o falante vive.

O professor deveria ter mostrado para a turma que a palavra tem um
significado dicionarizado e que aquele dado pelos alunos deve ser o que aprenderam em sua
cultura. Deveria ter deixado claro para os alunos que o significado de um termo s6 pode ser
uma unidade cultural. “Reconhecer a presenga dessas unidades culturais (que sdo, portanto, os
significados que o coédigo faz corresponder ao sistema dos significantes) significa
compreender a linguagem como fenomeno social” (Eco, op. cit.). Como nao discutiu com o0s
alunos a questdo das unidades culturais e os significados dos termos, deixou transparecer um
certo desconhecimento de Semantica.

Achamos que também deveria ter mostrado aos alunos que a palavra
grisalha tem diferenca com as demais exploradas por ele porque ndo apresenta significados
diferentes em posigdes diferentes como a palavra acudiram que ele usou tdo bem.

Continuando a aula...

2

Murilo: certo, alguém se propde a ler o texto? Quem se propoe?

Um aluno entdo fez a leitura oral.

)

Murilo: bem, agora vamos fazer um trabalhinho de grupo. Cada grupo ficara com
um paragrafo, e ai vocés vao reler novamente e discutir entre si, depois cada grupo pode
escolher um relator, alguém para falar pelo grupo, como vocés entenderam e analisaram, depois
védo apresentar da forma que quiserem, por exemplo, fazer dramatizagdo, ou apenas expor o que
se passou no trecho que vocés leram, vocés poderdo fazer o comentario que quiserem, uma
critica, uma analise, t4? Cada grupo vai fazer isso, analisar melhor, discutir; depois apresentar
pra gente, ta?

O professor distribuiu partes do texto (paragrafos que foram recortados por
ele) para os alunos. Foram formados grupos de alunos com cinco integrantes mais ou menos
cada.
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Observamos duas questdes que achamos por bem comentar: primeiro, ele
cortou o texto em partes e pediu para que cada grupo interpretasse a parte isolada do texto.

Platao & Fiorin (1997, p. 14) dizem que

“num texto, o significado de uma parte nao € autobnomo, mas depende das outras com que se
relaciona. O resultado do significado de um texto ndo ¢ o resultado de uma mera soma de suas
partes, mas de uma certa combinag@o geradora de sentidos. Num texto, o sentido de cada parte é
definido pela relagdo que mantém com as demais constituintes do todo”.

O professor parece demonstrar que, para ele, o significado do texto ¢ apenas
um conjunto de paragrafos cujos significados devem ser extraidos um por um para assim
chegar a mensagem do texto. Talvez a atividade de cortar o texto em paragrafos seja devido a
uma formacao estruturalista que deve ter tido. Parece que sua formagao académica no curso de
Letras ensinou que a lingua ¢ fragmentada, formada a partir de partes isoladas umas das
outras, e que toda manifesta¢do lingiiistica ¢ feita a partir dessas partes isoladas entre si e que
ndo apresentam ligacdo aparente.

A segunda questdo que percebemos é que os alunos ja tinham feito a leitura
silenciosa do texto no inicio da aula e a leitura oral.

Depois de feita a leitura dos paragrafos isolados, o professor chamou cada
um dos grupos para ir a frente fazer a “interpretacdo” do que leram. Aqui aparecem apenas
partes dessa atividade. A medida que os alunos liam os paragrafos, o professor fazia perguntas

a eles com o intuito de gerar alguma discussdo, o que acabava ndo acontecendo.

4)

Murilo: ai, o que vocés acham entdo, voltando 14 no texto. Nao chamaram ou...

A3: eu acho que... as pessoas disse que queria ajudar, mas nao fez nada por ele, uai!

Murilo: eles deram desculpa, né, €... e ndo levaram ele devido a farmacia ser no outro
quarteirdo e o velho ser muito pesado. Vocés acham que essa desculpa que eles deram ¢
convincente?

A3: ndo! Néo, porque a gente quando quer ajudar ndo importa se é pesado ou ndo, ¢
eles eram muitas pessoas...

Murilo: e o velho tava morrendo, né?

A3: um cansava, o outro carregava pra ajudar...

Nesse instante houve uma grande confusdo. Quase todos os alunos falaram

de uma vez s6. Nao deu para distinguir o que um e outro falavam.

)

Murilo: mais alguma coisa?
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De novo a grande confusao

(6)

Murilo: atengdo, pessoal! Vamos ouvir o outro grupo ali.

Uma aluna leu um paragrafo do texto.

(7

A4: bom, né, é que ninguém mostrou interesse por saber onde ele morava e tudo
mais. Ninguém quis ajuda-lo nem nada, sei la, procurar algum parente...

Murilo: que mais que vocés querem dizer?

AS5: ué, as pessoas viram ele passando mal, morrendo, né, e continuou...

A6: fingindo que nao tava vendo nada... que ndo tava acontecendo nada...

A7: eu acho também que as pessoas se preocuparam enquanto ele tava com os
pertences, todo mundo parava e pensava em ajudar, depois que os pertences sumiu, ai ninguém
se importou mais.

Murilo: na opinido de vocés, por que as pessoas agiram assim?

AS8: eu acho que ndo tinha bom (impossivel decifrar, problemas na gravagdo) podia
ter ajudado ele.

Outro aluno leu um paragrafo do texto.

@®)

Murilo: antes de vocés falarem, quero lembrar vocé€s como que o narrador onisciente,
ele sabe, inclusive, até quantas horas o Dario, o Dario, né, levou pra morrer e quantas vezes foi
pisoteado. Entdo, o narrador onisciente conhece completamente por dentro. Ele conhece tudo a
respeito dos fatos, inclusive das personagens, €... que esto se, ...se envolvendo nos fatos, né.

A9: depois de, de, o pessoal ficar tentando inutilmente ajudar ele, inutilmente pelo,
por eles ndo ter feito nada pra ajudar ele realmente, sé ficar tentando, mas quando tinha uma
minima possibilidade, eles preferiam desistir em ajudar do que continuar a ajudar. Eles viram
que ele tava morto, né, ai ja deixou por conta do carro do IML pegar ele, né. Ai quando a policia
chegou ja viu que ndo tinha nada que, o que realmente eles ndo queriam era nem ajudar, eles
queriam era aproveitar. Deixou ele sem nada e ai s6 foi falar que ele tinha morrido e deixaram
por conta do carro.

A10: eles viram que ele era um senhor apresentavel e... entdo eles ndo queriam
ajudar ele, s6 queriam, em, retirar os valor, ¢ a hora que a policia chegou, que a policia foi ver se
ele tinha alguma coisa, ai ele foi pisoteado.

All: é... se cada um dos curiosos tivesse pensado em ajudar, na hora de levar ele
para a farmadcia, 04 curiosos teriam levado ele até a farmadcia, teria pedido primeiros socorros e
la seguiria para o hospital, né. Se realmente eles tivessem preocupados com a satude dele, é... que
ele poderia ta morrendo, depois de 02 horas que aconteceu o primeiro...

A10: eles esperaram 02 horas €... pra... ndo ajudar. Viram a possibilidade, acharam
dificil, ndo ajudaram pela dificuldade...

All: eles so tavam interessados porque... tinha, né, alguma coisa de valor ali com
ele, entdo a ajuda deles era o interesse proprio e nao...

A12: quem chegou pra ajudar ele primeiro foi os mais esperto, né, que quando uma
possibilidade de uma pessoa que... “ma 0 meno” ndo da a pessoa em roba...
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Até aqui fica bem claro que o que os alunos estavam fazendo era uma
reproducdo daquilo que o autor ja colocara no texto. O professor pedia para que eles

contassem o que leram.

©)

Murilo: na opinido de vocés, o que leva o ser humano a agir dessa forma?

All: ganancia, ambigao.

A13: acho que é... falta de educag@o, ndo é nem tanto ambicdo, ¢ uma pessoa que faz
s0 pensando em si.

Murilo: deixa a colega falar alguma coisa.

Al4: as pessoas... que queriam ajudar eram...

Murilo: fingidas, né?

Aqui o professor cortou o raciocinio da aluna e ndo a deixou concluir sua
idéia. Parece que ele temeu que a aluna ndo iria atender as suas expectativas, entdo interferiu
dando a resposta que talvez ndo seria a dela.

Ele fez nova pergunta para a turma e comecou de novo a mesma atividade de
reproducdo do que foi lido. O interessante foi notar que o professor orientava as atividades de

forma que so ele fazia perguntas. Quando um aluno fazia algum questionamento, ele desviava

a atencao da turma e seguia adiante sem responder aquela questao levantada.

(10)

AlS: ele falou que a ultima boca repetiu “ele morreu, ele morreu”. Queria saber o
que que ele quis dizer com isso ai.

Murilo: é, vem ca!

Nesse instante soou o sinal e a aula terminou sem que o professor

respondesse.

Aula do Professor Rodolfo

O professor Rodolfo utilizou uma metodologia um pouco diferente da do
professor Murilo e diferente também do que se costuma usar em aulas de leitura. Ele entregou
o texto aos alunos e pediu para que eles formassem grupos e saissem para o patio para que
fizessem a leitura silenciosa individual e depois em grupo. Durante essa atividade houve
alguma dispersdo por parte dos alunos. Como o patio da escola era muito grande, ndo havia

como o professor visitar todos os grupos para acompanhar a discussio de cada um.
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O objetivo dele em fazer com que os alunos interpretassem o texto em
grupos foi interessante, uma vez que ele teve o intuito de praticar a socializagdo entre eles. As
atividades de leitura em grupo fazem parte das propostas tedricas de estudiosos como
Vygotsky, porque valorizam a natureza social da aprendizagem (cf. Terzi, 1997). As
atividades de leitura desenvolvidas em grupo ajudam o aluno a reiterar a relacao autor-leitor.

O professor iniciou o trabalho com o texto discutindo algumas questdes
relacionadas a vida social. Quis entdo conseguir voluntarios para a leitura oral do texto. A
leitura foi feita espontaneamente pelos alunos. Quem quis ler, leu. A leitura oral chamava a
atencao apenas dos alunos que queriam fazé-la. Os demais se perdiam em pequenas conversas
paralelas.

Depois de feita a leitura pelos alunos, comegou a discussao.

@)

Rodolfo: muito bem, concluimos o trabalho de leitura, vamos dar inicio a uma
discussdao bem a vontade. Gostaria de saber primeiro de cada um, individualmente, o que ¢ que
vocé mudou na sua interpretagdo quando vocé saiu de seu grupo para passar para o grupo de trés
ou quatro, o que ¢ que mudou? Vocé tava com um ponto de vista e depois quando passou para o
grupo de trés o que ¢ que mudou na maneira de pensar? (...) Alguém notou alguma diferenca?
Todos concordaram com o que tava antes?

O professor insistiu muito nessa questdo da mudanga ou nido de opinido a
partir do momento em que houve a insercdo dos alunos em grupos maiores. Também uma
atividade interessante porque foi levada em consideracao a atividade de discussao pelo grupo.
Ele quis dar énfase ao fato de que as opinides podem mudar quando se discute algo em um
grupo e que a opinido individual pode ser mudada pela persuasdo de uma ou mais pessoas

pertencentes a um grupo diferente.

2

Al: ah, foi um pouco diferente, mas a maioria foi igual. Ea indignagdo de as pessoas
ndo ajudar o homem.

Rodolfo: entdo quer dizer que ndo mudou muito?

A2: mudou porque alguém falou com outras palavras, so.

Rodolfo: ah, outras palavras? Quer dizer que cada um interpretou com outras
palavras? Alguém mudou o ponto de vista, a maneira de interpretacao?

Quando o professor comecou a discutir a questdo da interpretacdo de grupo

ou individual, acabou se perdendo e falando sobre a influéncia da familia e da escola na
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formacao de cada um. Teria sido muito valida, cremos nos, a discussao se ele tivesse mostrado
para os alunos que a formagdo que eles tiveram influencia na forma de ver as coisas e de
entender o mundo, conseqiientemente, mudam as formas de se interpretar um texto.

Depois de algum tempo nessa atividade, o professor comegou a fazer aos
alunos as perguntas elaboradas por ele. A aula seguiu entdo sem maiores novidades. Algumas
perguntas feitas pelo professor Rodolfo exigiam dos alunos a volta ao texto para que pudessem
“copiar” as respostas das perguntas de interpretagdo. E uma atividade equivalente & atividade
de decodificacdo (cf. Kleiman, 1995). As respostas eram lidas sem um envolvimento maior
com a compreensdo do texto e os alunos faziam entdo uso de uma pseudo-linguagem (cf.
Terzi, 1997).

Quando o professor fez uma pergunta sobre o carater do brasileiro, alguns
alunos falaram sobre a desonestidade das pessoas e o interesse que t€m em possuir o que ¢ de
direito dos outros. Ele entdo pediu a opinido dos alunos querendo saber se eles ndo achavam
que a desonestidade dos brasileiros vem de sua formacao, isto ¢, da formacdo historica do
povo brasileiro. Iniciou-se entdo uma longa fala do professor sobre a Histdria do Brasil. Pode-
se perceber que ele se perdeu um pouco em sua fala. Fez uma viagem a Histéria do Brasil.
Atividade interessante se tivesse sido feita a ligagdao entre o que ele falava e o que o texto
tratava.

O professor Rodolfo ministrava, na época, conforme ele mesmo nos
informou, aulas de Historia em outra escola. Talvez por isso quis fazer uso de seus
conhecimentos na aula de Portugués. A interdisciplinaridade deve acontecer, mas o aluno deve
perceber o porqué de tal ligacdo e o professor deve mostrar para ele o que esta fazendo.

Enquanto falava a respeito da Historia do Brasil, uma pequena confusdo
comegou na sala de aula. Alguns alunos falavam ao mesmo tempo e nao foi possivel entender
muito bem o que o professor ¢ os alunos falavam. O professor entdo se dirigiu a um casal de

alunos que conversava distraidamente sobre outro assunto, provavelmente:

3)

Rodolfo: vocés aqui, o que é que vocés acham? O que é que vocés estdo pensando a
respeito? Aqui, 0, vamos discutir aqui a respeito do texto, do contexto aqui, porque sendo as
conversas paralelas podem atrapalhar o colega. Pode comecar.

Por um rapido instante a turma toda ficou sem acao, na expectativa, em

siléncio.
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“

A3: Ai, professor, eu ndo gosto de ficar falando assim!

Rodolfo: mas é bom falar.

A3: ai, é que ta muito chato!

Rodolfo: aten¢ao ai, gente! Vamos ouvir a colega. Como ¢é que €?

A3: t4 muito chato a humanidade se preocupando s6 com o bem material, igual vocés
tavam falando. E muito dificil encontrar pessoas que sejam solidarias.

Depois de chamar a atengdo desses alunos, Rodolfo voltou a turma e
comecou a falar sobre o problema da seca no Nordeste. ExpOs entdo a questdo da miséria
vivida pelos nordestinos e o desinteresse do governo pelo assunto.

Em seguida passou a falar sobre a violéncia nas grandes cidades e o grande
nimero de assaltos. Disse que a violéncia ¢ o reflexo de que alguma coisa na sociedade esta
errada. Falou sobre a corrupgao politica e a provavel ligagdo disso com a problematica da seca.

Todas as questdoes discutidas pelo professor Rodolfo eram pertinentes e
tinham, de alguma forma, ligagdo com o texto que estava sendo discutido. A problematica com
relacdo a seus comentarios gira em torno do fato de ele ndo ter deixado claro para os alunos
que sua fala tinha certa ligacdo com a histéria narrada por Trevisan.

A turma do professor Rodolfo era muito ativa e participativa. Qualquer
assunto que ele iniciasse logo virava uma grande discussdo. Realizar atividades com foco
interativo naquela turma nao parecia ser dificil.

Os alunos comecaram a falar depois de um certo tempo apenas ouvindo o

professor, que tomou conta da palavra em seguida.

®)

A4: a culpa das coisas ruins ¢ do governo, mas a culpa disso tudo ¢ nossa.

A5: é um negocio também de cultura. A pessoa que estudou é o qué? E inocente.
(Impossivel decifrar. Problemas na gravagao).

Rodolfo: 6! A menina falou um negdcio aqui muito interessante. Ela falou assim: nos
colocamos a culpa nos politicos. Teve muitos presidentes ai que ndo paga o voto que a gente
votou. Mas n6s também somos culpados pelo ruim que ta ai, por qué? Quantas vezes nos
estavamos 14 e o presidente da associacao de bairros falou: fulano, vamos a uma reunido ali para
discutir problemas de seu bairro. Quem aqui vai a essa reunido? Quem participa dos momentos
culturais da cidade? Aqui 6! Nos colocamos' nos jornais, revistas, eu nunca vi nenhum prefeito
14 nas manifestagdes culturais, eu ndo vejo uma pessoa num lugar desses. Gente, € outra, o
trabalho politico também. A camara dos vereadores, etc. Gente, se ndés ndo nos colocarmos
como construtores da Historia, colocarmos o dedo, como diriam os historiadores, no raio da

" O professor Rodolfo era, na época, presidente da Academia de Letras do municipio. Costumava mandar
publicar em jornais e revistas locais avisos para a comunidade a respeito de feiras e semanas culturais realizadas
por escolas, exposicdo de artes no museu local e eventos no museu historico da cidade.
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Historia, ndés também somos fabricadores de assaltantes porque nds somos co-autores desse
crime concordam comigo?

AS: a gente colabora e nem percebe.

Rodolfo: a gente, nds estamos, ... a nossa ndo participacdo é a maior colaboragio
para elegermos os homens que nds temos no poder.

A6: 0 voto ndo ¢ direito do cidaddo? Entdo a gente tem direito a opinar e falar o que
quer e o que ndo quer. Dai a gente ndo participa e ndo v€ que vai ficando cada vez pior, porque
tem que participar.

Rodolfo: tem que participar?

A6: tem que participar.

Foi impossivel decifrar o que aconteceu em seguida. Os alunos falavam
todos juntos e o professor ndo controlou isso. A gravacao ficou tumultuada. Mas parte da aula
em seguida foi tomada por uma discussdo sobre politica. Num dado momento surgiu um
gancho para discussdo a respeito da reforma agraria e mais uma vez formou-se um tumulto
generalizado. Outra boa parte do tempo ficou nessa discussao.

Esse recorte de aula colocado anteriormente ¢ um dos que mais apresentam
acumulo de informagdes por parte do professor. Poucas eram as vezes em que ele fazia ligagao
entre o que estava sendo falado e a historia de Dario. Colocamos abaixo os assuntos discutidos

pelo professor no recorte:

Culpa da sociedade pela colocacdo no poder de politicos ruins;
Falta de participacdo da comunidade na resolug@o dos problemas de seu bairro;

Falta de participagdo das pessoas e do prefeito em atividades culturais;

v bbb =

Participagao das pessoas na co-autoria dos crimes de assalto.

Depois de trazer uma série de assuntos a tona, Rodolfo passou entdo a falar
novamente sobre a Historia do Brasil, e agora também de Goiéds. Toda essa discussdo ndo
tinha, aparentemente, relacdo nenhuma com a histéria de Dario. Os alunos falavam, mas a fala
mais ouvida era a de Rodolfo. Parecia que ele partia do principio de que o aluno nada sabia e
cabia a ele definir o nivel de ensino (cf. Terzi, 1997).

Momentos depois, Rodolfo voltou a falar sobre o texto. Voltou a fazer as
perguntas e os alunos respondiam. Por alguns momentos eles ficaram mais calmos, mas logo
em seguida comegou o tumulto de novo. Ficou entdo dificil decifrar a gravagdo por causa das
falas todas ao mesmo tempo. O professor ndo tomou atitude para acalmar os alunos. E assim a

aula terminou.

Consideragoes finais
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A conclusdo a que se chega depois de observadas as duas aulas ¢ que os
professores em questdo ainda ndo pareciam ter consciéncia de como desenvolver atividades
de leitura em que a interagdo seja ponto principal. Os dois demonstraram uma forte ligagao
com a concepcao de que, para ler e interpretar, o texto deve ser visto como um conjunto de
palavras, sentencas, paragrafos, cujo significado deve ser, na maioria dos casos, dispensado.

A leitura pode ser uma das grandes responsaveis pela conscientizagdo do
aluno sobre seu papel no mundo em que vive. A leitura pode servir como um instrumento que
liberta 0 homem da alienagdo e abre sua cabeca para enxergar as ideologias que estdo por tras
das coisas que o cercam. Ela pode fazer com que venha a tona o papel de agente socio-
historico que o homem possui.

Nao podemos perceber que estratégias de leitura os alunos possuiam. Como
a conducdo da leitura e da interpretagdo foi muito decodificadora, ndo tivemos como avaliar a
forma como os alunos usariam as previsdes, as inferéncias, a relagdo entre informacgao visual
e ndo visual.

Nenhum dos dois professores procurou ensinar aos alunos alguma forma de
se ler um texto com a ativacdo de conhecimento de mundo ou inferéncia sobre pressupostos
culturais.

Ambos — Murilo ¢ Rodolfo — eram adeptos da atividade de leitura em voz
alta com os alunos. Certamente tinham um objetivo para isso, uma vez que toda atividade
desenvolvida em sala de aula tem um objetivo qualquer. Nenhum deles, felizmente, possuia o
habito de corrigir a leitura oral dos alunos. Apesar de os alunos cometerem falhas durante a
leitura, os professores ndo os interrompiam.

Se o objetivo dos professores foi o de perceber se os alunos sabiam questdes
ligadas as regras ortograficas da lingua, a leitura em voz alta deve té-los ajudado a fazer isso.
Se seu objetivo foi o de perceber se o aluno sabia fazer a entonacdo conforme a pontuacio,
também tiveram como verificar isso na leitura feita pelos alunos. Mas se tinham objetivo de
perceber se os alunos entenderam aquilo que leram, a leitura em voz alta ndo teve fundamento
algum.

O aluno que 1€ em voz alta costuma ter uma grande preocupagdo: como esta
sendo feita a prontincia das palavras e a pontuacdo. Com isso, ndo tem como, além de perceber
a leitura que faz, perceber o significado daquilo que 1&. O que ocorre entdo ¢ uma mera

decodificagdo dos sinais graficos. O significado global do texto fica em segundo plano.
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Ja a leitura silenciosa ¢ diferente. O aluno tem a oportunidade de voltar e
reler aquilo que para ele ndo ficou claro. Ele pode, assim, se envolver com o texto na busca de
significados. Para isso, faz uso de seu ritmo proprio de leitura e de todas as regressdes que se
fizerem necessarias.

Os dados coletados mostraram que os professores ndo possuiam dominio das
situacdes que aconteciam na sala de aula e ndo buscaram a pratica da interagdo. Nao levaram
os alunos a serem participantes. Pode-se notar que grande parte da participacao dos alunos nao
foi espontanea, eles ndo falavam porque queriam, mas porque eram indagados sobre alguma
coisa.

O fato de as atividades desenvolvidas pelos dois professores pesquisados nao
serem muito significativas para os alunos acabou fazendo com que ndo houvesse incorporacao
do discurso e das agdes do professor, ndo houve avango em busca de independéncia por parte
dos alunos. Isso ndo fez com que eles tivessem como se constituir como membros de um
grupo de leitores, mas apenas como ouvintes e leitores passivos.

Poderiam ter sido propostas pelos professores Murilo e Rodolfo atividades
que envolvessem o ensino de habilidades lingiiisticas, ensino de capacidades especificas que
desenvolvessem nos alunos a competéncia textual, a competéncia para lidar com textos. A boa
atividade de leitura, além de desenvolver a criticidade dos alunos e interagi-los com o autor,
deve leva-los a perceber as ligacdes que ha entre as palavras e a captar as estruturas textuais,
atitudes e inten¢des mostradas em um texto.

O trabalho com o léxico também ¢ uma maneira de formar um bom leitor.
Se o leitor for capaz de perceber as palavras-chaves componentes do texto, tem como manejar
a melhor maneira de lidar com aquilo que ¢ desconhecido. O ato de encontrar palavras-chaves
também facilita ao aluno compreender o assunto do qual o texto trata e comegar a formular
idéias para que argumente a respeito do que lera.

Outra forma de trabalho interessante, acreditamos, que poderia ter sido feita
¢ o de leitura de outros textos que tratassem do mesmo assunto daquele levado para a aula.
Isso poderia provocar condi¢des para que os alunos fizessem comparacdes € entdo
desenvolvessem a capacidade de analisar criticamente o uso da linguagem podendo atribuir
assim intencionalidade ao autor.

Cremos que se o professor mostrar que o leitor deve se colocar como sujeito
e passar a perceber o autor também como sujeito, a leitura se transforma num ato de interagao,

numa relagdo entre sujeitos que podem ter em comum um objeto. Numa leitura interativa, a
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que acreditamos ser eficiente, o leitor resignifica a linguagem construindo suas proprias
idéias, opinides, argumentos, que podem ser diferentes daqueles do autor.

Para finalizar, gostariamos de dizer que a leitura e a interpretagdo de textos
devem acontecer em um processo interacional. Para que isso ocorra com eficiéncia na escola,
o professor deve procurar ser um mediador ajudando os alunos no descobrimento de quais
estratégias devem usar para construir o sentido daquilo que est4 sendo lido. A pesquisa que
fizemos ndo teve interesse em afirmar que a concepgdo interacional de leitura ¢ a grande
"salvadora". Porém, defendemos a idéia de que atividades de leitura e interpretacdo de textos,
a partir da abordagem interacional, contribuem para que o aluno leitor leia enxergando o que
ndo estd explicitado, interagindo com o texto e construindo o seu sentido a partir de uma
relacdo estabelecida entre texto, leitor e autor.

Levantamos a hipotese de que se aos alunos forem oferecidas condi¢des de
ler e interpretar textos apenas decodificando, eles apresentam tendéncia a se tornarem
passivos e receptivos aquilo que sdo apresentados, deixando de perceber o texto como gerador
de interacdo, cujo sentido ¢ construido por leitor e autor, sdcio-historicamente situados, tendo

ele, o texto, por mediador.
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Uma Vela para Dario
Dalton Trevisan

Dario vinha apressado, guarda-chuva no brago esquerdo e, assim que dobrou a esquina,
diminuiu o passo até parar, encostando-se a parede de uma casa. Por ela escorregando, sentou-se na
calcada, ainda umida de chuva e descansou na pedra o cachimbo.

Dois ou trés passantes rodearam-no e indagaram se ndo se sentia bem. Dario abriu a boca,
moveu os labios, ndo se ouviu resposta. O Senhor gordo, de branco, sugeriu que devia sofrer de ataque.

Ele reclinou-se mais um pouco, estendido na calgada, e o cachimbo tinha apagado. O rapaz
de bigode pediu aos outros que se afastassem e o deixassem respirar. Abriu-lhe o paletd, o colarinho, a
gravata e a cinta. Quando lhe retiraram os sapatos, Dario roncou feio ¢ bolhas de espuma surgiram no
canto da boca.

Cada pessoa que chegava erguia-se na ponta dos pés, embora ndo o pudesse ver. Os
moradores da rua conversavam de uma porta a outra, as criangas foram despertadas e de pijama
acudiram a janela. O Senhor gordo repetia que Dario sentara-se na calgada, soprando ainda a fumaca
do cachimbo e encostando o guarda-chuva na parede. Mas nao se via guarda-chuva ou cachimbo ao seu
lado.

A velhinha de cabeca grisalha gritou que ele estava morrendo. Um grupo o arrastou para o
taxi da esquina. J4 no carro a metade do corpo, protestou o motorista: quem pagaria a corrida?
Concordaram chamar a ambuldncia. Dario conduzido de volta e recostado a parede — ndo tinha os
sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Alguém informou da farmacia na outra rua. Ndo carregaram Dario além da esquina: a
farmacia no fim do quarteirdo e, além do mais, muito pesado. Foi largado na porta de uma peixaria.
Enxame de moscas lhe cobriu o rosto, sem que fizesse um gesto para espanta-las.

Ocupado o café proximo pelas pessoas que vieram apreciar o incidente e, agora, comendo ¢
bebendo, gozavam as delicias da noite. Dario ficou torto como o deixaram, no degrau da peixaria, sem
o relogio de pulso.

Um terceiro sugeriu que lhe examinassem os papéis, retirados — com varios objetos — de seus
bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficaram sabendo seu nome, idade, sinal de nascenga. O
enderecgo na carteira era de outra cidade.

Registrou-se correria de mais de duzentos curiosos que, a essa hora, ocupavam toda a rua e as
calcadas: era a policia. O carro negro investiu na multiddo. Varias pessoas tropegaram no corpo de
Dario, que foi pisoteado dezessete vezes.

O guarda aproximou-se do cadaver e ndo pdde identifica-lo — os bolsos vazios. Restava a
alianca de ouro na mao esquerda, que ele proprio — quando vivo — s retirava umedecida com sabonete.
Ficou decidido que o caso era com o rabecdo.

A ultima boca repetiu — Ele morreu, ele morreu. A gente comecou a se dispersar. Dario levara
duas horas para morrer, ninguém acreditou que estivesse no fim. Agora, aos que podiam vé-lo tinha o
ar de um defunto.

Um Senhor piedoso despi o paletd de Dario para lhe sustentar a cabega. Cruzou as suas maos
no peito. Nao pdde fechar os olhos nem a boca, onde a espuma tinha desaparecido. Apenas um homem
morto ¢ a multiddo se espalhou, as mesas do café ficaram vazias. Na janela alguns moradores com
almofadas para descansar os cotovelos.

Um menino de cor e descal¢o veio com uma vela, que acendeu ao lado do cadaver. Parecia
morto ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.

Fecharam-se uma a uma as janelas e, trés horas depois, 14 estava Dario a espera do rabecdo. A
cabeca agora na pedra, sem o paletd, e o dedo sem a alianca. A vela tinha queimado mais da metade e
apagou-se as primeiras gotas da chuva, que voltava a cair.

(Cemitério de Elefantes. 6* ed., Rio de Janeiro, Record, 1980, pp. 40-43.)
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