‘ | GEOAMBIENTE ON-LINE
(2

“ Revista Eletronica do Curso de Geografia - UFG/REJ

Graduacao e Pos-Graduacao em Geografia

‘. http://revistas.ufg.br/index.php/geoambiente/index
Apoio: PRPG/PROAPUPEC
U FG Jatai-GO | n.25 | Jul-Dez/2015

PARADIGMA EDUCACIONAL: INFLUENCIA PARA A FORMACAO
E ATUACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

Suzana Ribeiro Lima Oliveira
(Universidade Federal de Goias, Doutorando em Geografia — IESA, Docente do departamento

de Geografia — Regional Jatai, suzanarili@yahoo.com.br)

Resumo: O presente trabalho propde uma analise da influéncia do paradigma educacional
para a formacdo docente, dando énfase na formacdo de um profissional da educacdo em
Geografia baseado nas mudancas e necessidades da sociedade, a partir da discussdo de sua
importancia para a consolidagédo de uma formagdo docente focada na construcdo coletiva e
colaborativa do conhecimento. Para a realizacdo deste, foi feita uma pesquisa bibliogréfica
enfatizando os paradigmas que influenciam a formacdo docente em educacdo e sua
importancia para o ensino de Geografia, e ainda, pesquisa documental em leis e resolugdes
que regulamentam a formacdo de professores. O momento atual emerge a necessidade de
transicdo de um modelo de formacdo docente tradicional, fragmentado, para um modelo
emancipador.
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EDUCATIONAL PARADIGM: INFLUENCE FOR FORMATION AND ACTING
TEACHING IN GEOGRAPHY

Abstract: This paper aims an analysis of influence in educational paradigm for teacher
formation, emphasizing on the training of educational professional in Geography based on
changes and needs for society, starting discussion of its importance to the establishing of
teacher formation focused on a construction of a group to work together with each other
aiming the knowledgement. To realize this intention, it was done a bibliography research
emphasizing the models that influence the teacher capacitation in education and its appreciate
to the teaching of Geography, and there is a documental research based on regulation laws
and rules focused in teachers formation, yet. In nowadays, there is a necessity to change the
present model of traditional and broken teacher formation in a emancipator paradigm.
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PARADIGMA EDUCACIONAL: INFLUENCIA PARA LA FORMACION DOCENTE
EN GEOGRAFIA

Resumen: El regalo trabajo propone un analisis de la influencia del paradigma educativo para
la formacion docente, con énfasis en la formacion de una educacion profesional en Geografia
a partir de los cambios y las necesidades de la sociedad, a partir de la discusién de su
importancia para la consolidacion de una formacion docente centrada en la construccion
colectivo y colaborativo del conocimiento. En la realizacién de este, se realizO una
investigacion bibliografica destacando los paradigmas que influyen en la formacion docente
en la educacién y su importancia para la ensefianza de la Geografia, y, sin embargo, la
investigacion documental en leyes y resoluciones que regulan la formacién docente. El
momento presente surge la necesidad de hacer la transicion de un modelo de formacion
docente tradicional, fragmentado, a un modelo emancipador.

Palabras - clave: Geografia, Formacion docente, Paradigma.

Introducéo

E interessante pensar o quanto o mundo tem se transformado de forma intensa e
rapida, o acesso a informacdo € imediato, o tempo configura-se em uma velocidade que se
parece ndo conseguir acompanhar. No entanto, em institui¢des de ensino da educagdo basica
ou do ensino superior, observa-se que ainda estd muito presente o saudosismo por praticas
que foram importantes em determinado momento da histéria, mas que na atualidade ndo mais
conseguem atender a demanda pela formagdo de cidaddos emancipados, criativos e criticos
que podem contribuir para a configuracdo de uma populacdo mais comprometida com as
questdes sociais.

O paradigma da modernidade simplesmente, ndo mais consegue responder a tantas
demandas, estamos em uma transi¢cdo que emerge a necessidade de busca por um paradigma
que entenda a complexidade, que ndo fragmente o real, que busque uma complementaridade
de compreenséo do todo.

Compreender que o paradigma tradicional foi importante em um periodo que a
informacdo era lenta, e muitas vezes restrita, & interessante para que se possa entender a
diferenca entre transmissdo da informacdo e mediacdo da construgdo do conhecimento. A

descricdo ou memorizacdo sdo insuficientes em um mundo de mudancas aceleradas, a

89



| ." GEOAMBIENTE ON-LINE
‘ ‘ Revista Eletronica do Curso de Geografia - UFG/REJ

Graduacao e Pos-Graduacao em Geografia

“ http://revistas.ufg.br/index.php/geoambiente/index AMEB |
Apoio: PRPG/PROAPUPEC - y
U FG Jatai-GO | n.25 | Jul-Dez/2015 i 79"9860

compreensdo e a contextualizagdo tornam-se centrais em meio ao paradigma que emerge, o da
complexidade.

Nesse sentido, o mediador entre as informacgdes e a constru¢cdo do conhecimento
dentro das instituicdes de ensino atualmente deve ser o posicionamento critico-epistémico-
ético docente, propondo formas alternativas de saberes e experiéncias abertas a inovacdes,
que considere a interacdo entre alunos e professores, e que esses busquem na historia as

competéncias para avancar no processo de mudanca.

Metodologia

O presente trabalho busca compreender algumas influéncias dos paradigmas
educacionais para a atuacdo docente em Geografia. Consideramos que a epistemologia da
formacdo docente em Geografia para atuar na educacdo basica e no ensino superior,
objetivam a construcdo de um pensamento espacial critico e autbnomo (SOUZA, 2011).
Nesse sentido, optou-se pela utilizacdo da pesquisa bibliogréfica que segundo Oliveira (2007,
p.69), ¢ uma modalidade de “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer
diretamente aos fatos/fendmenos da realidade”.

Todas as fontes utilizadas sdo reconhecidamente do dominio cientifico, com o aporte
tedrico de autores como ANASTASIOU, 2006, 2003; CAVALCANTI, 2008; CUNHA, 2010,
2003, 2006; GIMENO E SACRISTAN, 1995; IZAIA E BOLZAN, 2009; MELO E FILHO,
2009; MORIN, 2007; PACHANE 2009; SANTOS, 2010; SOUZA, 2012, 2009; SOUZA.
V.C, 2011; dentre outros.

Discussao Critica
Formacéo docente contemporanea

Alguns pesquisadores (SOUZA, 2008; CUNHA, 2003; SANTOS, 2010;
ANASTASIOU, 2006; e outros) tém atuado como inovadores impulsionando o debate sobre a
universidade operacional contemporénea. Para Souza, “professores inovadores tém repensado
seu trabalho e construido maneiras diferentes de ensinar e aprender na universidade”
(SOUZA, 2008, p.59), apesar dos inumeros obstaculos.

Algumas contribui¢cGes, como as de Anastasiou (2006) com o desenvolvimento do
conceito de ensinagem, remetem & possibilidade de desenvolvimento de uma educacdo

emancipatdria e solidaria. Considerando “a aula como uma pratica social complexa realizada
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entre sujeitos, professores e alunos, que envolva tanto agdes de ensinar como a de aprender”
(SOUZA, 2008, p.59).

Nessa posicdo, Souza (2009) afirma que alguns aspectos precisam ser elencados em
uma prética de inovagdo, que sdo: considerar 0os conhecimentos prévios dos alunos; propor
uma aprendizagem cooperativa; promover a metacognicdo; despertar a motivacdo; estimular a
autonomia, a criticidade e criatividade; estabelecer relacdes dialéticas entre pensamento e
conhecimento.

Todas essas reflexdes devem ser consideradas para pensar um modelo de formagao
docente que parta da necessidade dos cursos de ensino superior repensar 0s curriculos de
formacdo de seus profissionais, baseando-se nas mudangas e anseios sociais. Nesse
entendimento € que emerge a importancia do debate quanto ao paradigma que se esta inserido
e a sua influéncia para a formacdo do professor de Geografia para atuar tanto na educacgéo

bésica como no ensino superior.

Reconhecer em qual paradigma esta inserido € o inicio para a reflexdo de qual paradigma

deseja-se estar inserido

Mesmo considerando que o mundo estd em constante transformacéo, observa-se que
na educacdo como um todo, e no ensino de Geografia em especial, os professores continuam
realizando ac¢des que aprenderam enquanto alunos, em uma clara demonstracdo de que ainda
nédo despertaram para a reflexdo sobre qual paradigma estéo servindo.

Souza (2009) cita Santos (1991, 1995), Capra (1988,1997), Tofler (1987), Morin
(1990, 1999, 2000) e afirma que esse cenario de transformacbes necessita de um novo
referencial para a educacdo, por estarmos vivendo em um periodo de grandes desafios.
Segundo a autora, um numero expressivo de intelectuais permanece com concepcdes estreitas,
mantendo uma “visdo reducionista e fragmentada da realidade” (SOUZA, 2009, p.1).

A formulacdo e implementacdo de um novo paradigma fazem-se necessarias. Souza
(2009, p.2) concordando com Morin (1990) nos diz que o “conceito de paradigma implica
relagdes logicas compreendidas como nog¢des fundamentais que presidem o discurso”,
propondo um enfoque relacional.

A ciéncia medieval pautada na fé e na razdo e a ciéncia moderna na qual o homem se
tornou o senhor do mundo, apesar de oportunizar o desenvolvimento cientifico e tecnologico,
fragmentaram o pensamento, passando a predominar “uma ciéncia materialista, determinista,
cheia de certezas, que ignora as interacdes que existem entre individuos, entre ciéncia e

sociedade, entre técnica e politica, entre cultura e conhecimento” (SOUZA, 2009, p.5).
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Assim, é importante conhecer o paradigma que exerce influéncia sobre o pensar
educacional. Até o século XIX, as contribui¢es do principio da desordem com os fisicos e 0
da progressdo das coisas organizadas com os historiadores e biologistas resultou na
compartimentacgéo e especializacdo do conhecimento.

Nessa linha de preocupagdo Morin (2007, p.103) propde a abordagem da

complexidade que para ele é:

[...] a unido dos processos de simplificacdo que sdo selecdo, hierarquizagdo,
separacdo, reducdo, com 0s outros contra processos que sdo a comunicacdo, que sao
a articulacdo do que foi dissociado e distinguido; e é a maneira de escapar a
alternacdo entre o pensamento redutor que s6 vé elementos e o pensamento
globalizado que s6 vé o todo.

A complexidade considera o todo, o mundo. A ciéncia precisa repensar sua pratica em
busca desse entendimento; entre a independéncia e interdependéncia da racionalidade, do
empirismo, da imaginacdo e da verificacdo, entendendo que é impossivel homogeneizar e
reduzir o conhecimento.

Morin (2007) prop6e no campo das ciéncias a transdisciplinaridade. Esse autor, afirma
que “para ser transdisciplinar ¢ preciso ter um conhecimento complexo” (MORIN, 2007,
p.25). E importante saber ligar os elementos das diferentes disciplinas, assim, o ensino pode
levar a uma reforma do pensamento que levara a uma reforma do ensino.

A transdisciplinaridade ndo é conhecer a totalidade, é a busca de um saber menos
particular. “O pensamento complexo nos diz que o conhecimento nunca estara completo e que
a racionalidade tem limites” (Morin, 2007, p. 27).

A educacdo deve buscar uma cultura que permita abrir-se aos diferentes tipos de
conhecimentos, necessita aceitar a aventura do pensamento complexo, pois é esse que
possibilitara ligar os conhecimentos. E preciso aceitar “a existéncia de um novo tipo de
causalidade, uma causalidade global” (NICOLESCU, 1999, p. 6).

Nesse sentido, surge a transdisciplinaridade propondo a busca da compreensdo do
mundo presente para 0 qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento. Nicolescu
(1999) afirma que os trés pilares da transdisciplinaridade sdo: os niveis de realidade, a l6gica
do terceiro incluso, a complexidade, determinando a metodologia da pesquisa transdisciplinar.

Para o autor, os niveis de Realidade sdo um conjunto de sistemas invariantes sob a
acdo de um numero de leis gerais que perpassa ainda pela percepcdo. A logica do terceiro

incluso é ndo contraditoria, ela permite atravessar de maneira coerente os diferentes campos
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do conhecimento. A complexidade diz respeito a interligacdo entre o todo, cada parte € uma
totalidade e ela veio dar complementaridade ao conhecimento.

Nesse entendimento, observa-se que a educacdo deve considerar o todo e ndo as
partes, o ensino € um processo de conhecimento do aluno mediado pelo professor, no qual
estdo envolvidos de forma interdependente. Aos docentes em geral, e em especial aos de
Geografia cabe a reflexdo: Qual profissional pretende ser? Com qual paradigma esta ligado?
Qual sujeito se quer formar? Para qual ambiente? Esse € um caminho interessante para a
possibilidade de superar a fragmentacdo do conhecimento, propondo a construcdo e a

formalizagdo democrética deste conhecimento.

Resultados
Possiveis caminhos para formalizacdo democratica do conhecimento

A globalizacdo e mundializacdo econémica tém influenciado nas relaces do sujeito
com o conhecimento, refletindo na organizacdo das instituicdes de ensino superior, mas essa,
ndo tem ficado alienada. Autores como Pachane (2009), Souza (2012), Santos (2010) afirmam
que vivemos em um periodo de transi¢do, onde questionamentos tém emergido.

Torna-se necessario conhecer essa realidade, analisar o sentido da responsabilidade do
docente que deve ir além do planejamento, da docéncia, da orientacdo e prestacao de servicos
a instituicdo que representa, da pesquisa, da extensdo e divulgacdo, exigindo que se debruce
sobre a “capacidade humana de recriar-se, de recriar a realidade e de reinventar a cultura”
(SOUZA, 2012, p.175).

Ao professor é indispensavel estabelecer com seus alunos comprometimento com a
ética da causa publica, além de especialistas esses devem ser criativos, criticos,
empreendedores e cidaddos, que possam ser profissionais que saibam, do conhecimento
extrair projetos de acao e de vida.

Alguns caminhos precisam ser tracados na construcdo pedagdgica do conhecimento
docente que se estruturam em quatro campos: da ideologia, das politicas, da formagéo e da
pesquisa (CUNHA, 2010).

A docéncia é uma agdo complexa, ndo no sentido de dificil entendimento, mas no de
reconhecimento dos multiplos saberes que precisam ser apropriados e compreendidos em suas

relagbes. Os saberes sdo “os pensamentos, as ideias, os juizos, os discursos e 0s argumentos
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que obedecem a certa exigéncia de racionalidade” (CUNHA, 2010, p.19). Esses s&o
heterogéneos e estabelecidos em diferentes origens.

Para Mello, Filho e Ribeiro (2009), os desafios da docéncia em instituicGes de ensino
publico abordam trés vertentes: o padrdo de qualidade, a universalidade do acesso e 0s
programas sociais relevantes. Essas instituicbes ndo devem se submeter apenas a logica do
mercado. E necessario consolidar uma reforma do pensamento, onde o paradigma da
complexidade e o método do pensamento complexo possam formalizar processos inovadores,
em que o desafio proposto ndo ¢ o de saber, mas o de ser. A producdo da “ndo-existéncia”
(SANTOQOS, 2010) reafirma a crise da universidade e influencia na ndo-existéncia do professor,
construindo suas identidades.

O paradigma da complexidade permite uma compreensdo do todo, 0 conhecimento
deixa de ser fragmentado, a docéncia passa a considerar a multiplicidade de saberes: a
interculturalidade e a multiculturalidade, oportunizando mdultiplas interpretacbes em um
processo continuo autopoiese (auto fazer-se). Professores e alunos fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem, nao determinando como, mas permitindo a liberdade e a criatividade
dos envolvidos para a construcdo e consolidacdo do conhecimento por meio da cooperagédo
(ISAIA E BOLZAN, 2008).

Nesse contexto, a docéncia passa a ser pensada ndo isoladamente, nela emerge a
necessidade da construcdo da aprendizagem colaborativa, em que o professor assuma a
postura de professoralidade (ISAIA e BOLZAN, 2009), tendo a sensibilidade de valorizar os
saberes e as experiéncias.

Isaia e Bolzan (2008) afirmam que no exercicio da pedagogia universitaria, onde séo
formados os professores, permeiam algumas tens@es, dentre elas: entre a teoria e préatica, na
universidade comenta-se que exista muita teoria e pouca pratica, e que se faz necessaria a
reflexdo sobre a préatica e sua interdependéncia com a teoria, possibilitando a formulacdo de
novos conhecimentos.

Na segunda tensdo, as ideias e as acdes prevalecem o saber fazer ou o saber técnico
negando o processo de pensamento necessario ao planejamento e a acdo docente.

A terceira tensdo, o individual e o coletivo, apresentam a ocorréncia, na maioria das
vezes, de atividades voltadas ao trabalho individual, é preciso fortalecer o trabalho coletivo,
valorizar espagos de aprendizagens comuns, oportunizando o conhecimento pedagogico

compartilhado.
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A quarta tensdo, a relagdo entre a formagdo e o ensino, na maioria dos cursos de
formacdo de professores prevalece o foco no ensino para atuar na educacdo basica, nédo
contribuindo para que o docente universitario possa atuar na formacao profissional de outros
sujeitos.

A docéncia precisa ser compreendida como algo em movimento, que se possa analisar
e compreender os fendmenos de aprender e de ensinar, e ainda, ser constantemente
(re)construida. Nessa linha, Anastasiou (2006) aborda a necessidade do estudo das diretrizes
da area e a construcdo do projeto pedagdgico coletivo como um possivel caminho de
superacdo as tensdes existentes com um foco direcionado a construcdo e possibilitacdo da
cidadania e da democratizacdo do saber.

Com esses pressupostos, precisa-se (re)pensar a formacdo de professores, e, nessa
perspectiva ter como eixo articulador a formacdo inicial e a relagdo entre essa formacao e o

exercicio profissional.

Perspectivas e desafios a formacéao de professores de Geografia

Os pressupostos para a formacdo do professor e outras atribuicdes, foram elaborados
pelo Ministério da Educacdo e Cultura em 1999, com o nome de Referéncias para Formacao
de Professores. Assim sendo, ficou estabelecido que para a formacdo do professor de
Geografia, devem ser garantidos momentos de atividades teoricas, didaticos pedagodgicas e
profissionais.

Numa andlise mais especifica da formacdo inicial, aproximando dos aspectos
profissionais, essa deve ter o carater de campo formativo, estruturado a partir de parcerias
entre as instituicbes envolvidas e ter como eixo a pesquisa ou projetos de intervengdo na
realidade educativa, para além de atividades de vivéncia na escola e/ou universidade, de
observacao e de regéncia de aulas (CAVALCANTI, 2008).

Para Cavalcanti (2008), as relacdes que predominam entre as instituicdes formadoras
de professores e a escola basica, ainda seguem a logica da relacdo linear entre teoria e pratica,
na qual aquelas instituicdes detém a teoria, e a escola a pratica. Nessa linha, as instituicbes
formadoras produzem o conhecimento cientifico e técnicos validos, divulgam esses
conhecimentos e orientam, com base neles, a pratica da escola. Formalizando e fortalecendo

uma hierarquia que deve ser extinta desse processo, a de que as instituicdes académicas séo
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vistas pelos profissionais da escola como superiores e/ou tedricos, que ndo conhecem a
realidade nesses ambientes.

A convivéncia do aluno, futuro professor de Geografia, com os desafios e
compensacOes da realidade docente leva a reflexdo das possibilidades e da busca por uma
identidade profissional a ser construida. As caracteristicas temporais e espaciais exercem
grande influéncia sobre a identidade profissional e esta profundamente envolvida no processo

de representacdo. Para Pimenta,

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisao das
tradicGes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Préticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construgdo de novas teorias. Constréi-se também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida,
de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagcbes com
outros professores (PIMENTA, 2012, p. 20).

As reflexfes quanto aos desafios e/ou facilidades da docéncia devem partir de
guestionamentos essenciais a sua formacdo enquanto profissional: Que tipo de profissional
ser? Quais caminhos metodoldgicos seguir? Como se relacionar com os discentes? E a ética
profissional?

Para Souza (2009) diferentes fatores fragilizam um dos momentos importantes para a
formacdo profissional, que é o estagio, dentre eles destacam-se: a formacdo teorica dos
professores que supervisionam o0 estagio, que ndo possuem experiéncia de ensino na educacédo
béasica; efetivacdo de uma prética de pesquisa sobre a formacédo profissional; construcdo clara
dos objetivos dos cursos e do perfil do profissional que se pretende; perspectivas da formacéo
pela influéncia do mercado; ater somente pelo cumprimento das horas na forma da lei. E esse
autor deixa claro que esses aspectos devem ser superados.

Nessa linha de pensamento, para que a formacdo de professores alcance seus
objetivos, € importante que o professor orientador do estagio faca parte da organizacdo das
atividades desenvolvidas pelos estagiarios na escola, e para 0 ensino superior, do estagio
docéncia, inclusive esclarecendo para o docente supervisor os eixos norteadores do curso de
Geografia ao qual esta vinculado o estagiario, para que se tenha uma visdo da totalidade do
que se pretende com este estagio (SOUZA, 2011).
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Outro fator que tem fragilizado a formacdo docente é a efetivacdo da pratica como

componente curricular. Conforme o parecer do Conselho Nacional da Educacédo (2001),

Uma concepcdo de pratica como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formacdo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estagio nos momentos em que se exercita a atividade profissional (Parecer
CNE/CP 9/2001, p. 22).

Alguns professores interpretam que a pratica como componente curricular deva estar
presente apenas na hora da realizacdo dos estagios supervisionado, no entanto, a resolucéao foi
criada para regulamentar que em todas as disciplinas do curso de graduagdo, tanto de
licenciatura como de bacharelado, devam reservar momentos necessarios para desenvolver
atividades de reflexdo dos contetidos da disciplina, relacionando os com a pratica formativa.

Nesse sentido, é possivel ocorrer o que Bernstein (1996)  denomina de
recontextualizacdo. Para o autor, € um processo social que se d& em um contexto que
reposiciona os diferentes textos e conteddos sociais produzidos. Os diferentes textos e
conteddos sao simplificados, condensados e reelaborados. Partes sdo aproveitadas, outras sao
desconsideradas, releituras sdo feitas e ideias inicialmente propostas sdo inseridas em
contextos outros, que permitem sua ressignificacdo. Assim, 0s conhecimentos produzidos no
meio académico, poderdo ser recontextualizados dando significado ao ensino proporcionando
a aprendizagem.

Existe uma aproximacdo entre 0 modelo recontextualizador e os objetivos do estudo
da ciéncia geogréfica quando refere-se a producdo do conhecimento contextualizado e
significativo.

A ciéncia geografica busca compreender as transformacdes que vém ocorrendo no
espaco geografico’, na formacdo do professor de Geografia, deve levar em conta a formacéo
do planejador, do pesquisador, e essa deve focar-se na construcdo de uma competéncia
tedrico-pratica para trabalhar com Geografia em suas varias instancias, considerando 0s
aspectos sociais, econdmicos e politicos que se estabeleceram pelas politicas publicas nos

altimos vinte anos.

1 0 espaco geografico constitui para Santos “[...] um sistema de objetos e um sistema de ac6es [...]" que é “[...]
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acles, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Unico na qual a histéria se d&.” (SANTOS, 2009, p.
63)
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A partir de 1993 com a elaboracdo do Plano Decenal de Educacgéo para Todos, alguns
documentos oficiais passaram a direcionar os trabalhos tanto para a educacdo basica como
para 0 ensino superior, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN 9394/96); a
elaboracdo dos Parametros e Referéncias Curriculares Nacionais (PCNs, 1999), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Avaliagdo de Ensino Béasico (SAEB, 1999),
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, Médio e Educacdo Infantil;
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). Tais documentos passaram a
exigir um perfil diferenciado aos docentes, observou-se que, o0 paradigma até entdo
dominante, ndo possibilita a construgédo do saber significativo e emancipador.

O paradigma contemporaneo nos remete a necessidade da busca pela formacgéo de um
professor autbnomo e ativo em seu processo de construcdo do saber, consciente de sua
condigdo, que entende que o saber é construido e constituido na préatica cotidiana, na realidade
existente, com suas caracteristicas estruturais e organizacionais, com a interagdo entre aluno,
professor e a construgdo do conhecimento, que o professor reconheca o seu papel de mediador
do processo de ensino e aprendizagem.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 1997, aprova as orientacdes para a
elaboracdo das diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo (Parecer CNE776/97),
direcionando os trabalhos nas instituicfes de ensino superior para a execucao do artigo 61 da
LDBEN 9394/96 que determina a reorganizacdo dos cursos de formacdo de professores

aproximando a teoria, a pratica, e ainda, considerando a pluralidade de saberes.

Discussdes

Mesmo a partir da regulamentacédo da lei que visa a aproximagcao entre teoria e pratica,
a ideia de que o ensino age como formador de consciéncia, em grande medida esta presente
no espaco de formacdo de professores e vem contribuindo para a construcdo de um modelo
formador, centrado na separacdo entre a teoria e a pratica, visto que trabalha com o
pressuposto de que deve, primeiro (se ndo, exclusivamente) oferecer aos professorandos uma
boa bagagem teodrica, a fim de formar sua consciéncia, sendo a transformacéo da pratica uma
mera decorréncia (SOUZA, 2009).

Professores transitam em um ambiente no qual ocorre uma pratica de ensino em
sentido de existéncia anterior e paralela a escolaridade, propria de uma sociedade ou cultura,

ja que, nas instituicdes de ensino, a forma de organizar a educagdo implica, de certo modo,
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uma continuidade da pratica de educar ocorrida fora dessas instituicdes, como também
contribui para a manutencdo das relacbes sociais fora da sala. Gimeno Sacristan (1995)
acrescenta que a cultura e as habilidades relativas ao ensino ndo se limitam ao grupo de
professores, mas constituem uma competéncia construida socialmente por um determinado
grupo cultural, do qual os docentes fazem parte.

Assim, no ambiente cultural desenvolvem-se as praticas institucionais. Essas nascem
dependentes da prépria condicdo material de uma determinada sociedade e do seu
regulamento politico-administrativo, sendo também controladas pelas condic¢Ges dos postos de
trabalho. Tal fato torna o ensino uma pratica condicionada pelo sistema de producao e pelos
sistemas educativos bem como pelas organizacBGes escolares, nas quais 0 ensino se acha
inserido.

No ambito de tais praticas institucionais, encontram-se: as praticas relacionadas ao
funcionamento do sistema escolar, concernente a sua estrutura, as praticas organizativas,
relacionadas ao funcionamento das escolas que tratam de sua organizacdo e as praticas
didaticas, as quais ndo podem ser apreendidas sem referéncia as outras praticas que lhes
servem de enquadramento, regulamentacdo e suporte (tanto no sentido da adequacéo, quanto
da instalacéo de conflitos e de alternativas para supera-los).

Entdo, a contribuicdo do pensamento complexo, como paradigma, com a ambicédo de
“evidenciar o conhecimento multidimensional, articular as disciplinas, entre categorias
cognitivas e entre tipos de conhecimento” (SOUZA, 2009 p.34) deve ser um dos focos de

analise e reflexdo da préatica formativa do professor de Geografia.

Considerac0es finais

A partir das discussdes elencadas anteriormente, observa-se a relevancia de reconhecer
e refletir sobre o paradigma que esta direcionando a formacdo docente. O paradigma
tradicional, focado na transmissio da informagdo ndo atende as demandas contemporéneas. E
sugerido, para que o0 ensino seja contextualizado e significativo, que a formacdo docente
considere a complexidade, como dito anteriormente, ndo no sentido de dificil, mas das
maltiplas possibilidades e interagdes.

A formacdo do professor de Geografia deve considerar 0s aspectos cognitivos,
relacionais, emocionais, sociais dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, concebendo tais aspectos na recontextualizagdo do conhecimento e

direcionamento das ac¢fes. Buscar uma formacgdo que dé conta da construcdo e reconstrucao
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dos conhecimentos fundamentais, de seu significado social levando em conta o contexto que
irdo atuar € um dos desafios a formacéo de profissionais em Geografia.

Certamente, a docéncia sempre precisa de profissionais que saibam o conteddo
especifico de sua ciéncia, se envolvam nas teméticas didaticas pedagdgicas, que sejam
inovadores, criticos e criativos, considerando que as mudancas sdo constantes e complexas.
Cabe aos professores refletirem sobre as alternativas que contribuem sistematicamente para a
construcdo do conhecimento significativo, com vista a formacao cidada.

O caminho para a construcdo da cidadania, no seu sentido pleno ndo é um caminho
facil/simples, mas sim, um caminho que deva ser trilhado pela escola e pela Geografia
enquanto ciéncia académica ou disciplina escolar, contribuindo significativamente nessa

caminhada.
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